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EDITORIAL
RETRATOS DA

ESCOLA

Diferentes olhares com os mesmos foco e objetivo:
compreender e combater o conservadorismo

ohn Dewey disse que a democracia deve renascer a cada geragao, e a educagao é sua

parteira —logo, a democracia e o modo democratico de viver precisam ser aprendi-

dos. E preciso que aprendamos o que significa, como devem ser conduzidos e que
¢ preciso trabalhar duro para manté-los. A democracia tem um vinculo visceral com a
igualdade, pois sociedades democraticas pressupdem condi¢des dignas de existéncia para
todas as pessoas, e as instituigdes escolares e 0s processos educativos constituem-se espa-
¢os essenciais de construgao e aprendizado do modo democratico de viver.

bell hooks aponta que os sistemas institucionalizados de dominagao e, portanto, de
produgdo e manutencao das desigualdades (econdmicas, raciais, religiosas, género, sexu-
alidade etc,) usam o ensino para reforgar valores dominadores e conservar a estrutura de
sociedade pautada em valores patriarcais, machistas, racistas, classistas, imperialistas.
Para a autora, expor os fundamentos politicos conservadores que moldam o contetido do
material utilizado nas escolas, bem como a maneira pela qual as ideologias de dominagao
estabeleceram a pratica de ensino e a atuagao de pensadores/as em sala de aula, permite
a educadores e educadoras considerarem o ensino de um ponto de vista voltado a liber-
tar a mente dos/das estudantes em vez de doutrina-los/las (hooks, 2021, p. 33).

O Dossié ora apresentado, que busca, por meio do olhar de diferentes pesquisadoras
e pesquisadores, analisar, compreender e combater diferentes projetos, politicas, agdes e
formas de conservadorismo na educagao basica é parte da luta da Confederagao Nacio-
nal dos Trabalhadores em Educacao — CNTE, que sempre teve como objetivo e acao a
garantia do direito a educacao para todos e todas, com a qualidade social necessaria para
a formagao cidada dos/das estudantes. A entidade compreende que garantir esse direito
fundamental requer o olhar atento para a diversidade do sistema educativo brasileiro, o
constante combate as desigualdades que o constituem e jamais descuidar das necessida-
des e especificidades dos/das sujeitos/as de direito.

Nessa perspectiva, ha um compromisso inabaldvel da CNTE contra o desmonte das
politicas e agdes voltadas para negligenciar ou impedir o desenvolvimento pleno das dife-
rentes pessoas do processo educativo, assim como um compromisso com o rompimento
da estrutura de sociedade que tem na sua base todas as formas de desigualdades. Para
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Leda Scheibe e Catarina de Almeida Santos

tanto, zela também pela aplicacao de politicas de formagao e valorizacao profissional ao
conjunto dos/das Profissionais da Educacao, atuando de forma coletiva com as demais
entidades nacionais do movimento educacional brasileiro. No interior dessa proposicao
encontra-se a Retratos da Escola, periddico cientifico quadrimestral da sua Escola de For-
magcao — ESFORCE, que objetiva examinar a Educacao Basica e o protagonismo da acao
pedagdgica no ambito da profissionalizagao dos trabalhadores e das trabalhadoras em
educagao, divulgando e disseminando o conhecimento produzido e estimulando ino-
vagOes no setor.

Nossa atuagao na produgao da revista Retratos da Escola acolhe artigos elaborados
por educadores e educadoras que visam socializar seus trabalhos de pesquisa e estudos
voltados a compreensao dos movimentos educacionais. Uma das formas que temos uti-
lizado para este trabalho é a produgao de Dossiés que mobilizam tematicas significativas
para os momentos que vivenciamos, além de outras se¢des que compdem as publica-
coes — Espaco Aberto, Relatos de Experiéncia, Resenhas, Documentos e Entrevistas -, sempre
voltadas as analises e aos processos educativos que visam a educagao para uma socie-
dade igualitaria.

Neste ntimero, 0 Dossié Conservadorismos na educagio bdsica apresenta uma tematica
que ndo poderiamos deixar de destacar no momento que vivemos, por se referir ao preo-
cupante avango, também na drea da educagao, de uma ideologia avassaladora, a tomar
corpo no pais e no mundo por meio de um conjunto de politicas que emergem como
ameaga as conquistas obtidas na diregao de melhorias sociais: o conservadorismo. Viven-
ciamos, entre outras evidéncias, um cenario de desconfianca em relagdo ao trabalho de
professoras e professores, com politicas de controle do seu trabalho docente, avango da
militarizagao escolar, investidas visando a regulamentacao da educagao domiciliar no Bra-
sil, popularizacao do discurso antigénero na arena social e politica que debate a Educacao
Basica, entre outras manifestagdes. Em recente publicagao, Heleno Araujo (2024), comen-
tando um documento da Organizagao das Na¢des Unidas — ONU referente a necessaria
garantia da liberdade de expressao e de pensamento académico aos/as docentes, revelou
também sua preocupagao com o que ocorre em muitos lugares do Brasil, com persegui-
¢ao e censura a professores e professoras no seu trabalho escolar, a partir do movimento
‘Escola sem Partido’. Sao evidéncias que nos conduziram a realizagao de um Dossié vol-
tado aos conservadorismos na educagao.

Para a organizacao do Dossié contamos com o trabalho das professoras e pesqui-
sadoras Iana Gomes de Lima e Bruna Dalmaso-Junqueira. Além da apresentagao e
justificativas articuladas pelas organizadoras citadas, nove artigos o compdem, inse-
rindo nossos leitores e nossas leitoras numa atmosfera importante de compreensao sobre
o que representa tal movimento. Gratidao a essas pesquisadoras e a todas/os as/os que
contribuiram com seus textos para disseminar uma melhor compreensao do significado
dessa ideologia na articulagao do seu protagonismo pedagogico nas escolas.
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Diferentes olhares com os mesmos foco e objetivo: compreender e combater o conservadorismo

Para a secao Espaco Aberto tivemos a aprovacao de cinco artigo. O primeiro, Ges-
tido democrdtica no Plano Nacional de Educagdo: limites e proposigio, é de autoria de Andréia
Vicéncia Vitor Alves, Regina Célia de Moraes Alves e Ester Assalin. As autoras apontam
os limites para a efetivagao de uma gestao democratica no pais, mesmo que garantida
pela legislacao existente no contexto educacional. O segundo artigo, de Daniely Moreira
Vieira, Politicas de formagio docente: Diretrizes Curriculares Nacionais e o Complexo de Formagio
de Professores da Universidade Federal do Rio de Janeiro, apresenta um estudo sobre as Dire-
trizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica com um foco bastante especifico, isto é,
num complexo institucional de formagao. No terceiro artigo, Priticas educativas na Educa-
ciao em Tempo Integral: analise das contribuigdes pedagogicas de Anton Semidnovitch Makarenko,
Inés Roseli Soares Tonello e Clésio Acilino Ant6nio nos trazem reflexdes sobre praticas
educativas na perspectiva de uma formagao omnilateral. Ja no quarto e no quinto arti-
gos da Segiio, o foco recai sobre 0 Novo Ensino Médio - NEM: Precarizagio, privatizagio
e desprofissionalizagio do magistério no Ensino Médio brasileiro, de Sayarah Carol Mesquita
dos Santos e Katharine Ninive Pinto Silva, evidencia o papel do NEM nessas tendéncias;
aseguir, Amanda Vieira, Caroline Vissotto e Larissa Cerignoni Benites, no artigo A Edu-
cagdo Fisica nos cadernos do Novo Ensino Médio de Santa Catarina, investigam a presenca e a
abordagem da Educacao Fisica nos cadernos do Novo Ensino Médio desse estado.

Em Relato de Experiéncia, apresentamos duas colaboragoes que se relacionam com a
tematica do Dossié deste niimero. A primeira, de autoria de Priscila Vasconcellos Braga,
traz como titulo Experiéncia de uma gestora: combate ao conservadorismo na formagdo para pro-
fissionais da educagio. A segunda nos é apresentada por Wania Gonzalez: “Eu quis a escola
e a escola ndo me quis”: relato de experiéncia a partir de rodas de conversa sobre género.

Na se¢do Resenhas, Eduardo Henrique Narciso Borges nos apresenta a obra Pesqui-
sadores das préprias vidas, de Diana Mandelert e Sara Zarucki Tabac, através da resenha
“O mais importante é que sdo jovens incriveis”: andlise autobiogrdfica de trajetorias de estudantes
de licenciatura da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Maria Eduarda de Brzezinski, em
Educagdo Emancipatdria em bell hooks, traz a resenha do livro Ensinando comunidade: uma
pedagogia da esperanga, da autora e ativista estadunidense.

Finalizamos esta edigdao com o Documento da Confederacao Nacional dos Trabalha-
dores em Educagao — CNTE. O documento aborda a crescente instrumentalizagao da
educagao publica por forcas politicas conservadoras, alinhadas ao neoliberalismo, para
minar direitos sociais e democraticos no Brasil. Denuncia medidas como o ensino domi-
ciliar, escolas civico-militares e o desmonte das vincula¢des or¢amentarias.

E com grande entusiasmo que publicamos a tiltima edigdo do ano de 2024 da Retra-
tos da Escola. Esperamos que facam uma boa leitura e que venha mais um ano de lutas
por uma educacao publica de qualidade.
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s que aconteceu com o ensino no Brasil nas tltimas décadas?”, questio-

nou o ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) no lancamento

do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM, em 5
de setembro de 2019. De imediato, respondeu: “Democratizou-se o ensino” (BOLSO-
NARO, 2019). Essa frase nos parece emblematica para retratar um tempo no qual tém
sido crescentes os ataques a educagao ptblica e democrética. Em nossos estudos, vimos
percebendo que, especialmente a partir de 2014, as escolas publicas brasileiras, particu-
larmente através das figuras de suas professoras e professores, tém sido alvo de intensas
ofensivas (MIGUEL, 2016; PENNA, 2017). Em uma onda que tem sido retratada a partir
de distintos marcos tedricos — seja ele 0 do novo conservadorismo (LACERDA, 2019), do
neoconservadorismo (BIROLI, VAGGIONE & MACHADO, 2020), da extrema direita ou
da direita radical (PINHEIRO-MACHADO & VARGAS-MAIA, 2023) —, observamos o
campo educacional ser progressivamente penetrado por forgas associadas ao resgate de
valores tradicionais hegemonicos e de interesses capitalistas. Nesse sentido, percebemos
como premente a proposi¢ao de um dossié intelectual e politicamente comprometido que
se disponha a analisar seus efeitos e possiveis rotas de resisténcia — assim surgiu o pre-
sente compéndio de artigos que intitulamos Conservadorismos na Educagio Bdsica.

O movimento Escola sem Partido, que ganhou destaque durante a tiltima década,
teve grande responsabilidade em orquestrar tais ataques, promovendo dentincias contra
docentes com base principalmente em duas questdes: ‘ideologia de género’ e ‘doutrinagao
ideologica) temas que se fazem centrais nos artigos deste dossié. Professoras e profes-
sores passaram a ser expostas/os nas redes sociais, com a divulgagao de gravagdes nao
autorizadas feitas por estudantes em sala de aula e capturas de tela de suas postagens em
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redes sociais privadas. A vista disso, compreendemos que o Escola sem Partido desempe-
nhou um papel crucial na criagao de um ambiente de desconfianga em relagao a educagao
publica e aos/as docentes, o que, por sua vez, facilitou a expansao de politicas de controle
sobre seu trabalho. Nao a toa, tal movimento faz-se objeto de investigacao de vérios dos
artigos aqui presentes.

Este ndo € um fendmeno exclusivamente brasileiro, mas que tem se feito presente no
ambito educacional de distintas partes do mundo (BUTLER, 2019; CORREA & PARKER,
2020; KALEEM, 2023; CRESCER ONLINE, 2021; GREGIS ESTIVALET & DVOSKIN,
2022; APPLE, 2003; DALMASO-JUNQUEIRA & MOELLER, 2024). Com um carater
transnacional, esse movimento tem se desenvolvido buscando interditar avangos his-
tdricos conquistados por movimentos sociais (notadamente os feministas, LGBTQIA+
e negros), fazendo uso das arenas politicas e praticas da educagao para promover pani-
cos morais (MISKOLCI, 2007) e resgatar visoes de mundo excludentes. Nesse sentido,
ainda que se deva fazer a devida contextualizagdo geopolitica, visto que “Paises do Norte
Global exercem poder sobre o Sul e continuamente importam ideologias extremistas”
(PINHEIRO-MACHADO & VARGAS-MALIA, 2023, p. 2), temos feito uso das lentes ana-
liticas propostas por Michael Apple (2003) para compreender parte desse fendmeno
— centralmente, através do conceito de alian¢a conservadora. Diferentemente de transpor
suas ferramentas tedrico-analiticas do contexto estadunidense dos anos 1980 de forma
acritica para a analise do Brasil contemporaneo, nos valemos da relevante ideia de que a
conquista de hegemonia politica € sustentada e impulsionada nao por um grupo isolado,
mas pela atuagdo colaborativa de grupos que, em um determinado tempo e contexto, com-
poem essa alianga. No momento de sua pesquisa, o autor identificou quatro grupos que
compunham esse bloco hegemonico interessado em promover reformas educativas nos
Estados Unidos: neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios e parcelas da nova
classe média. Ainda que, discernindo as especificidades do contexto brasileiro, identifi-
quemos grupos distintos a compor essa alianga, reconhecemos haver, sim, uma coalizao
de forgas hegemonicas a promover transformagdes educacionais em nossa realidade
contemporanea. O que nos interessa nesse momento, entretanto, nao € sua identificagao
e apresentacdo, mas a utilidade do conceito da alianga conservadora como ferramenta
que demonstra a complexidade do fendmeno, entendendo-o, a partir de Antonio Gra-
msci (1999), como uma coalizdo tensa, contraditdria e contingencial de forcas. Através da
leitura dos artigos selecionados para o presente dossié, compreendemos ser possivel vis-
lumbrar distintos/as atores/atrizes dessa alianga conservadora e as estratégias que tém
utilizado - tanto no contexto brasileiro, quanto no contraste com outros paises — para
fazer avancar uma agenda conservadora no campo educativo.

O dossié Conservadorismos na Educagio Bdsica é fruto do desejo de proporcionarmos
distintas miradas — tedricas e geograficas — sobre essa tematica. Com ele, buscamos dar
visibilidade as investigagdes que vém sendo conduzidas de forma comprometida em
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distintos contextos com um propdsito comum: aprofundar a compreensao desse fend-
meno social para que se possam expandir as possibilidades de resisténcia e interdi¢ao
dessas investidas. Além disso, a organizacao deste dossié se circunscreve as agoes de
uma série de pesquisas que temos desenvolvido acerca do avango do conservadorismo
na Educacao Basica. Especialmente a partir de 2019, o Coletivo Redes (grupo de pesquisa
interdisciplinar e interinstitucional que coordenamos, vinculado a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul), se debruga sobre o tema e percebe sua complexidade. Entendemos
haver muitos fatores necessarios para sua compreensao e, em fungao disso, defendemos
uma atuagao cientifica e politica que se dé de forma coletiva e complementar. Assim, o
dossié é por nds entendido como um esfor¢o também coletivo, em que, por meio de um
conjunto de produgodes, novas lentes e ferramentas tedrico-analiticas possam ser conhe-
cidas e mobilizadas.

O primeiro artigo do dossi€, intitulado Neoliberalismo e neoconservadorismo nas politi-
cas educacionais brasileiras, foi escrito por Catarina Cerqueira de Freitas Santos e Rodrigo
da Silva Pereira. Seu texto traz importantes contribui¢des tedricas, demonstrando apro-
ximagdes entre o neoliberalismo e o0 neoconservadorismo a partir de uma revisao de
literatura, que conta com produgdes atuais e basilares para o campo. Suas reflexdes sao
fundamentais no atual cendrio educacional brasileiro, colaborando para a compreensao
do neoliberalismo em seu sentido contraditorio de conservagao — como “um projeto de
restauracao do poder da classe dominante” (SANTOS & PEREIRA, 2024) e, portanto, que
serve para manter o status quo de grupos que, historicamente, ocupam lugares de poder.
Essa € uma importante contribui¢ao para o entendimento do neoliberalismo como parte
de um projeto conservador. Catarina e Rodrigo utilizam as lentes do neoliberalismo e
do neoconservadorismo para a realizagao de uma analise mais geral dos principios que
embasam as politicas educacionais de bonificacdo docente e da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Assim, ao fornecerem exemplos praticos, demonstram como o neo-
liberalismo e o neoconservadorismo tém sido articulados em agendas que impactam
direta e negativamente as escolas e sua concepgao publica e democratica. Com as lentes
tedricas de largo alcance utilizadas pela autora e pelo autor, buscamos abrir o dossié de
forma que se possa adentrar a tematica que, com os proximos artigos, passa a apresen-
tar contornos mais especificos das diferentes frentes de agao da alianca conservadora no
campo educativo brasileiro.

A segunda produgcao é de autoria de Larissa Scotta e Mozart Linhares da Silva. O
artigo Familia docendis: educagio e ethos neoliberal na contemporaneidade dedica-se a discussao
do conceito de familia, estabelecendo relacoes, especialmente, com as tematicas de género.
Fazendo uso da lente tedrico-metodoldgica da governamentalidade, a autora e o autor
demonstram que a institui¢ao da familia traz, em si, a ideia de privado e do quanto tem-
-se constituido como agente privatizador da educagao publica. Larissa e Mozart propdem
uma analise do Escola sem Partido e de movimentos em prol da educacao domiciliar,
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mostrando, a partir deles, feicoes antidemocraticas e fascistas da contemporaneidade.
O artigo estabelece conexdes entre um horizonte macro politico, da governamentali-
dade neoliberal, com acontecimentos e lutas no campo da educagao, usando o conceito
de familia e de familismo como chaves para entender movimentos politicos recentes
de ataques a escola. O texto mostra as conexdes entre um conservadorismo moral e os
principios neoliberais, reflexao que se conecta e complementa a discussao proposta no
primeiro artigo do dossié.

O texto Consciéncia historica e redes sociais: ditadura civil-militar brasileira e o ensino de
Historia no Ensino Médio é o terceiro artigo do dossié. De autoria de Naiara Isabela Matias,
Maria Betania Leal Pereira e Anderson Claytom Ferreira Brettas, o artigo traz contri-
bui¢des acerca da influéncia das redes sociais na formagao da consciéncia historica de
estudantes do Ensino Médio. Em uma realidade crescentemente marcada pela integra-
cao das redes sociais a vida cotidiana e a formagao subjetiva da populacdo, as autoras e
o autor apresentam contribuigdes relevantes para o debate acerca do fenomeno, que tem
sido eficientemente instrumentalizado por agentes conservadores e neoliberais. A pro-
dugdo se constrdi a partir de uma pesquisa empirica realizada com discentes do 1° e do
2° anos do Novo Ensino Médio de uma escola publica de Uberaba (MG). Com uma abor-
dagem qualitativa bastante bem fundamentada, o texto traz potentes aportes para se
pensar a pratica docente no contexto sociopolitico contemporaneo.

Ainda visando refletir sobre as vivéncias escolares cotidianas em um contexto de
avangos conservadores, apresentamos o artigo Injiirias, suicidio e neoconservadorismo: nar-
rativas escolares de estudantes LGBTQIPA+, de Breno Rafael da Costa e Vagner Matias do
Prado. Através das lentes do neoconservadorismo e do neoliberalismo, o texto busca pro-
blematizar como esses regimes, ao corroborar a produgao de injurias nas escolas, podem
também legitimar e alimentar a producao de processos de sofrimento e enredos suici-
das em estudantes LGBTQIAP+. A partir de dados de pesquisa empirica e didlogo com
literatura atual e atinente a tematica, o trabalho apresenta analises sensiveis e bem funda-
mentadas de trechos de entrevistas capazes de demonstrar a complexidade do fenémeno
do neoconservadorismo e de seus impactos sobre os contextos escolares e das subjetivi-
dades de estudantes dissidentes. Defendendo as escolas ptiblicas como locais de possivel
prevencao do suicidio, em funcao de sua pluralidade que comporta existéncias diversas,
o artigo consiste em uma relevante contribuigao para o campo.

Neoconservadorismo, homeschooling e conselho tutelar: o direito a educagdo em disputa é de
autoria de Helce Amanda Moreira e Ingrid de Faria Gomes. O texto mostra-se inovador
ao trazer um debate ainda pouco realizado e que tem fundamental importancia no con-
texto atual. Ao longo da produgao, as autoras apontam como o conselho tutelar tem sido
instrumentalizado por movimentos conservadores a partir de trés frentes: 1) a agenda de
legalizagao do homeschooling no governo Bolsonaro; 2) a produgao criteriosa de orienta-
cOes para familias adeptas do homeschooling; e 3) a mobilizagao em torno das elei¢oes para
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os conselhos tutelares. A partir da andlise de dados extraidos de legislacoes existentes,
matérias jornalisticas e postagens no Instagram, os pressupostos do neoconservadorismo
sao explicitados pelas autoras em suas conexdes, centralmente, com a direita crista e do
conceito de familia.

Desde outra mirada, mas dando seguimento a produgao acerca do homeschooling,
Kassia Hellen Martins e Ligia Ziggiotti de Oliveira apresentam o artigo Educagio domici-
liar: jurisprudéncia do Supremo Tribunal Federal sobre os poderes parentais e estatal. Partindo do
Recurso Extraordindrio n° 888.815, julgado pelo STF em 2018, que rejeitou a legalidade do
ensino domiciliar devido a auséncia de regulamentacao especifica, as autoras realizam
uma competente analise critica. Em sua investigagao, abordam nao apenas os aspectos
legais que sinalizam a insuficiéncia da decisao apresentada, mas também as implicagdes
sociais, psicoldgicas e pedagogicas do homeschooling, trazendo a tona preocupagoes rele-
vantes, como seus impactos na socializacao e nos direitos das criangas e adolescentes.
Com uma reflexao critica sobre o papel da escola na formagao cidada e na promocao de
uma educagao inclusiva e democratica, o artigo se agrega ao debate sobre a regulamen-
tagao da educagao domiciliar, reforcando a importancia de uma politica educacional que
priorize os direitos de criangas e jovens e que respeite os principios constitucionais da
liberdade de ensinar, aprender e pesquisar.

O artigo que se segue, Agenda Antigénero na Educagdo: andlise relacional comparada
do Brasil e do Chile, ¢ de nossa autoria, em parceria com Maria Teresa Rojas. Em uma
analise relacional e critica, buscamos explorar similaridades, particularidades e contra-
di¢des dessa crescente e transnacional agenda conservadora nas politicas educacionais
de ambos os paises. Utilizando dados tedricos e empiricos de pesquisas em andamento,
dedicamo-nos a compreensao desse conjunto de discursos e politicas conduzidos por
aliangas entre distintos grupos hegemonicos, tendo como oponente central a suposta
‘ideologia de género’, que estaria sendo inculcada em escolas. A partir de uma contextu-
alizacao historica que identifica processos de reacionarismo surgidos contra conquistas
progressistas em ambos o0s paises, reconhecemos no Chile atual manifesta¢des ainda
embriondrias (mas nao menos belicosas) de uma onda antigénero que ja se encontra
institucionalizada no contexto sociopolitico brasileiro. De forma similar, identificamos
igualmente a formacao de aliangas que também se conectam a politicas racistas e anti-
-imigratdrias, demonstrando a flexibilidade ideologica e o carater de conveniéncia das
coalizoes conservadoras.

Com objeto de investigacao que se desdobra dessa mesma agenda antigénero, o
artigo Avango da agenda antitrans na Educagdo: atuagdo de novos/as conservadores/as na Cimara
dos Deputados analisa a argumentacao presente em projetos de lei que visam limitar os
direitos de pessoas trans e travestis no campo educativo brasileiro. Sara Gomes e Pedro
Teixeira, apresentam uma categorizagao inovadora das estratégias legais e sociais utili-
zadas pelo movimento chamado de novo conservadorismo brasileiro e identificam trés
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argumentos centrais presentes nos 47 projetos de lei analisados: a) criticas a linguagem
neutra/ndo bindria, b) oposi¢ao a implementagao de banheiros unissex e c) a protecao
de valores familiares e da defesa dos direitos das criangas e adolescentes, que estariam
sendo violados a partir do ensino da diversidade de género e sexualidade nas escolas.
Em suas reflexdes, Sara e Pedro problematizam a propria intencionalidade dos projetos
de lei que, mesmo que nao aprovados, cumprem um papel significativo de producao de
panicos morais — o que contribui para a almejada manutengao das normas de género e
sexualidade e o sufocamento do pensamento critico e da autonomia intelectual.

De forma a complementar uma perspectiva comparada e transnacional, o dossié se
encerra com o artigo La extrema derecha en Esparia y la educacion: un estudio del caso andaluz
(2019-2022), de autoria de Cristina Pulido Montes. Em seu texto, a autora apresenta um
importante panorama sobre o avango da direita na Espanha, que viveu uma transicao
inédita em 2023 com a vitoria de candidatos/as da extrema-direita em 10 municipios e,
em especifico, sobre esse avango no campo educativo. O estudo parte da analise dos pro-
gramas eleitorais do governo do partido conservador de ultra-direita VOX, assim como
de politicas e discursos que circularam na imprensa. Cristina contextualiza, de forma
bastante proficua, o crescimento da direita na Espanha e mostra o impacto desse cresci-
mento na educagao, apontando agendas semelhantes as que encontramos no Brasil, como
ainsercao de uma racionalidade neoliberal competitiva no campo da educagao, que tem
se traduzido na retirada estratégica da presenca do Estado para dar lugar ao mercado e
a mercantilizacdo da educagao publica. De forma complementar a analise entre Brasil
e Chile, esse artigo contribui para a reflexao acerca do avango da extrema direita como
uma onda global, das semelhancas e especificidades em distintos contextos e dos poten-
ciais aprendizados em termos de resisténcia que os pontos de vista comparados podem
proporcionar.

Concluimos a presente apresentagdo sinalizando a relevancia académica e politica
da série de textos reunidos no presente dossié. Com ela, buscamos nao somente apro-
fundar a compreensao critica sobre os impactos dos conservadorismos na educagao, mas
também oferecer ferramentas analiticas que encorajem e viabilizem a resisténcia aos
avangos dessa alianga conservadora. Esperamos que este compéndio possa contribuir
de forma significativa para o campo educacional que se pauta na defesa da democra-
cia, do pensamento critico, da autonomia docente e da diversidade. Ao reunir olhares
tedricos e geograficos diversos (desde dentro e fora do Brasil), que trazem a superficie o
carater organizado com que diferentes grupos tém atuado na educagao basica em busca
da manutencao de valores hegemonicos, o dossié serve como um chamado a agao e ao
fortalecimento de pesquisas, politicas e praticas educativas comprometidas com a edu-
cacao publica e sua pluralidade.
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ABSTRACT: This article analyzes the articulation of neoliberal prin-
ciples with neoconservative arrangements in the Brazilian educational
policy agenda. Through a literature review, this paper begins with a
discussion on neoliberalism as a project to restore the power of the rul-
ing class, characterizing the New Public Management as a strategy to
adapt the State and society to the new neoliberal demands. It describes
the points of convergence between neoliberals and neoconservatives
and reflects on the advance of neoconservatism in Brazil, materialized
through attacks on public schools and on the right to education. It
highlights how neoconservative agendas are articulated with bonus
policies and the National Common Core Curriculum —-BNCC. It con-
cludes that the convergence of neoliberalism and neoconservatism
in educational policies intensifies the control of teaching work and
disseminates a conception of quality in education linked to private
interests, dissociated from bonds of social solidarity.
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RESUMEN: Este articulo analiza la articulacién de los principios neo-
liberales con la agenda neoconservadora en la agenda de las politicas
educativas brasilefias. A través de una revision de la literatura, se
parte de la discusion sobre el neoliberalismo como proyecto de res-
tauracion del poder de la clase dominante, caracterizando la Nueva
Gestion Publica como una estrategia de adaptacion del Estado y de
la sociedad a las nuevas demandas neoliberales. Describe los puntos
de convergencia entre neoliberales y neoconservadores y reflexiona
sobre el avance del neoconservadurismo en Brasil, materializado en
ataques a las escuelas publicas y al derecho a la educacion. Destaca
cdmo se articulan las agendas neoconservadoras con politicas de boni-
ficacion y la Base Curricular Comun Nacional - BNCC. Se concluye
que la convergencia del neoliberalismo y el neoconservadurismo en las
politicas educativas intensifica el control del trabajo docente y difunde
una concepcion de la calidad de la educacion vinculada a intereses
privados y disociada de vinculos de solidaridad social.
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Introducao

s politicas educacionais condensam disputas por diferentes projetos societa-

rios. Michael Apple (2003) discute que ha um movimento global de coalizao

de forgas neoconservadoras e neoliberais que tem disputado as politicas edu-
cacionais. Entretanto, o autor reforca que, embora estejam presentes de forma articulada
e com intensidades variadas em diferentes regides do globo, € nos paises latino-ameri-
canos, marcados por intensas desigualdades, que as disputas se tornam mais acirradas.
Nesse sentido, ao observarmos um contexto no qual grupos conservadores tém ganhado
visibilidade no cendrio politico, nos interessa analisar a articulagao dos principios neo-
liberais com a pauta neoconservadora na agenda das politicas educacionais brasileiras.

Com base em uma revisao de literatura, dividimos nossa reflexao em trés partes,
além desta introdugao e das consideragdes finais. Inicialmente ratificamos, a partir dos
estudos de David Harvey (2011; 2014), que o neoliberalismo deve ser compreendido como
um projeto de restauracao do poder classe que ambiciona ampliar a acumulagao capi-
talista e conformar a classe trabalhadora a uma nova sociabilidade. Na segunda secao,
discutimos como neoliberais e neoconservadores/as se aproximam na defesa do livre
comércio, liberdade de escolha e na oposi¢ao a ampliacao de direitos de grupos mino-
ritarios. No campo da educacao, o Movimento Escola Sem Partido, o homeschooling e a
militarizacao das escolas materializam as principais bandeiras neoconservadoras.
Posteriormente, discutimos como a qualidade da educacao sob a égide dos resultados

nas avaliagdes externas € funcional aos interesses da alianga conservadora, impactando
sobremaneira no direito a educagao publica, laica e democratica. A fim de exemplificar
seus efeitos, ressaltamos as politicas de bonificagdo e a Base Nacional Comum Curricular
—BNCC, que se destacam pela forma como exercem controle sobre a gestao e o trabalho
docentes, sobre o curriculo e sobre as subjetividades.

O neoliberalismo como projeto de classe

David Harvey (2011) reflete sobre o fato de que as crises desempenham um papel
importante de racionalizar as irracionalidades inerentes ao capitalismo, pois incitam a
formagao de novos arranjos de desenvolvimento e provocam novas formas de poder de
classe. E, portanto, sob o prisma da crise estrutural do capital, cujos sinais mais evidentes
surgiram em meados da década de 1970 — com o esgotamento do modelo fordista/taylo-
rista de produgao, a ampliacao da financeirizagdo e uma maior concentragdo de capitais
(ANTUNES, 2009) -, que o neoliberalismo deve ser compreendido.

A fim de repor os patamares de expansao capitalista de periodos anteriores, foi pre-
ciso promover um processo de reestruturagao produtiva, ancorado em uma necessidade de
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reorganizar também o sistema ideoldgico e politico de dominagao, com contornos mais evi-
dentes associados a privatizagao do Estado e desregulamentagao dos direitos trabalhistas
(ANTUNES, 2009). Gaudéncio Frigotto destaca que o neoliberalismo busca a “recomposicao
dos mecanismos de reprodugao do capital pela exacerbagdo da exclusao social” (FRIGOTTO,
2015, p. 85). Nesse sentido, o processo de neoliberalizagao envolveu uma destruigao criativa
de direitos institucionalizados, relagdes de trabalho, natureza e modos de vida, na medida em
que as trocas de mercado sdo julgadas como uma ética que deve conduzir as agdes humanas
(HARVEY, 2014). Como consequéncia, a hegemonia do discurso neoliberal “passou a afe-
tar tdo amplamente os modos de pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de
muitas pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo” (HARVEY, 2014, p. 13).

Isto posto, é fundamental endossar que o neoliberalismo é um projeto da classe domi-
nante para compreender com clareza as estratégias de sua disseminacao. Frigotto lembra
que nao podemos “confundir as mudangas nas formas de sociabilidade e das diferentes
estratégias de funcionamento do capitalismo com o desaparecimento das classes sociais”
(FRIGOTTO, 2010, p. 139). Por essa razao, em que pese a pertinéncia das elaboragdes teo-
ricas que concebem o neoliberalismo como uma nova racionalidade governamental, com
implicagdes na formacao de um/uma sujeito/a empreendedor/a de si mesmo/a (DARDOT
& LAVAL, 2016), é preciso reforgar que o neoliberalismo tem um alvo definido: a classe
trabalhadora, aqui entendida como a-classe-que-vive-do-trabalho (ANTUNES, 2009).

A classe trabalhadora na contemporaneidade € marcada por um intenso processo
de fragmentacao, heterogeneidade e precarizagao. Os ataques neoliberais buscam, justa-
mente, dissolver a percepgao de coletividade, os lagos de solidariedade social e dissuadir a
essencia das relagdes sociais que historicamente sdo marcadas pelas contradigoes da rela-
¢ao capital-trabalho. Neutralizar sindicatos e outras organizagdes que atuam na defesa
dos direitos dos/das trabalhadores/as ¢ imprescindivel para a conformagao de uma nova
ordem social. O individualismo e a meritocracia como principios morais radicais, passam
a ser importantes pilares das relagoes sociais, contribuindo para construir uma subjeti-
vidade de um/uma trabalhador/a que “nao se enxerga enquanto coletivo, que nao luta
enquanto classe” (SANTOS, 2023, p. 66).

Neste sentido, a crise do capital impde a trabalhadores e trabalhadoras, a partir da
reestruturagao produtiva, formas de gestao e organizagao do trabalho que buscam des-
locd-los/las do ambito coletivo da sociedade em diregao a mais fiel concepcao liberal, o
individualismo como valor moral radical (MARTINS, 2007).

No ambito econdmico, o projeto neoliberal pode ser avaliado como vitorioso, “a jul-
gar pela incrivel centralizagao da riqueza e do poder observavel em todos os paises que
tomaram o caminho neoliberal” (HARVEY, 2014, p. 16) ou, como analisa Perry Anderson
(1995), como fracassado por nao conseguir a revitalizagao basica do capitalismo avan-
cado. Na esfera politica e ideoldgica, contudo, € inegavel que ele alcangou éxito: “num grau
com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam, disseminando a simples
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ideia de que nao ha alternativas para os seus principios, que todos, seja confessando ou
negando, tém de adaptar-se a suas normas” (ANDERSON, 1995, p. 20).

Concebendo que o neoliberalismo aprofunda as desigualdades e fragmenta os vin-
culos sociais, é importante retomar o questionamento de Harvey (2014) sobre como se
construiu um consentimento popular que o legitimou. Para o autor, todo modo de pen-
samento dominante exige a construcao de um aparato conceitual que mobilize sensagdes
e valores, a tal ponto que se torne comum. Foi necessdria, para isso, a difusao da ideolo-
gia neoliberal em corporagdes, meios de comunicagao e em numerosas instituicdes que
compdem a sociedade civil, a exemplo das igrejas e escolas. Em tiltima instancia, o pro-
prio Estado teve um papel fundamental para a sua consolidagao. O autor completa que:

O projeto declarado de restauragao do poder econdmico a uma pequena elite pro-
vavelmente nao teria muito apoio popular. Mas um esfor¢o programatico de defesa
da causa das liberdades individuais poderia constituir um apelo a uma base popu-
lar, disfarcando assim o trabalho de restauragdo do poder de classe. Além disso,
uma vez que fez a virada neoliberal, o aparato do Estado pode usar seus poderes de

persuasao, cooptagao, chantagem e ameaga para manter o clima de consentimento
necessario a perpetuagao do seu poder (HARVEY, 2014, p. 50).

Partimos do entendimento que o Estado nao é neutro, nem tem natureza passiva. O
Estado é uma relagdo social mediada por diversas forgas, atravessado pelas contradigdes e
disputas entre as classes ou fragoes de classe (POULANTZAS, 2015). Gramsci (2000) escla-
rece que, a partir de um processo de complexificacao das relagdes capitalistas, o Estado vai
se transformando, sendo necessario o estabelecimento de estratégias de consentimento para
diregdo das classes. Ha de se destacar que o uso da repressao e violéncia nao desaparece.
Guido Liguori reforca a relagao dialética entre forca e consenso “de unidade-distingao, no
qual, em geral, no ‘ocidente” o elemento do consenso é o que predomina, sem que eviden-
temente a ‘forca’ desapareca” (LIGUORI, 2007, p.16). Isso posto, € relevante acrescentar que
o Estado, quando adota o programa neoliberal e explora a retdrica da liberdade individual
—uma liberdade sedimentada pelo mercado — nao deixa de ser violento. O neoliberalismo
também se estabeleceu em regimes autoritarios e antidemocraticos. Harvey avalia que, para
tedricos/as neoliberais, “a democracia € julgada um luxo que s6 é possivel em condigdes de
relativa afluéncia, associado a uma forte presenca da classe média para garantir a estabili-
dade politica” (HARVEY, 2014, p. 77). Os limites a democracia, como discutiremos adiante,
é um dos elementos que aproximam neoliberais e neoconservadores/as.

Na tentativa de estabelecer um falso consenso em torno do programa neoliberal,
uma das estratégias fundamentais adotadas pelo Estado se relaciona com a difusao dos
principios da Nova Gestao Publica — NGP, que busca a reorganizagao de praticas e con-
cepgoes do setor ptiblico sob o prisma do privado, objetivando estabelecer uma mudanga
cultural que se estende a toda sociedade, a partir da transformagao do Estado (NEW-
MAN & CLARKE, 2012).
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Sistemas de avaliagao, responsabilizacao e prestagao de contas, associados ao con-
texto empresarial, passam a ser adotados na tentativa de reconstruir o Estado sob a triade
da eficdcia, eficiéncia e economia. Nesse sentido, vale destacar que a formula simples que
vincula o neoliberalismo a defesa do Estado Minimo ndo € suficiente para dar conta da
complexa relagao putblico-privado estimulada pela NGP. O Estado segue sendo minimo
para as politicas sociais, mas com a NGP busca-se um Estado melhor e mais funcional
ao capital (MARQUES, MENDES & MARANHAGQ, 2019).

Foi a partir da Reforma do Estado na década de 1990, durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, que a NGP chegou ao Brasil, com énfase em trés elementos centrais: a
privatizagdo, a terceirizagao e a publicizagdo, definida como “a transformagao de érgaos
estatais em entidades publicas nao-estatais, de direito privado e sem fins lucrativos, que
recebem recursos do orgamento publico” (PIMENTA, 1998, p. 179).

No ambito das politicas educacionais, “a tonica do individualismo inerente ao neoli-
beralismo, e o discurso de crise da educagao e do Estado ineficiente passa a ser transferido
para as escolas e para os seus sujeitos” (SANTOS, 2023, p.56). A NGP na educagao pode ser
expressa pela introducao de uma gestao por resultados, na qual mecanismos de controle
e responsabilizagao de educadores/as e estudantes passam a predominar na organizagao
do trabalho pedagdgico. O trabalho docente e a organizagao do trabalho pedagogico tor-
nam-se cada vez mais vigiados.

A expressao da NGP na educagao assume contornos diferenciados conforme os con-
textos locais e as arenas de disputas que marcam as agendas educacionais nos estados
e nos municipios brasileiros, por essa razao, em que pesem as caracteristicas gerais, ela
nao pode ser compreendida como um todo monolitico (MARQUES MENDES & MARA-
NHAOQ, 2019). A maior presenca de filantrocapitalistas' na implementacéo de reformas
educacionais, por exemplo, acaba por potencializar a NGP no desenho das politicas das
redes publicas, na perspectiva de uma subordinacao aos interesses do mercado.

No que se refere ao avango da privatizacdo na educacao, ele tem se manifestado com
mais forga em trés dimensdes: na oferta, na gestao e no curriculo (ADRIAO, 2018). Vera
Peroni, Maria Raquel Caetano e Paula Valim (2021) identificam que a privatizacao € um
dos artificios mais eficazes do programa neoliberal para disputar e controlar o contetido da
educagao. Reforcando 0 nosso argumento sobre o neoliberalismo, as autoras ratificam que

os projetos de privatizagao sao, antes de tudo, projetos de classe, que objetivam
difundir influéncias ideoldgicas por meio diferentes instituicdes que constituem

a sociedade civil, incluidas a escola e universidade, em um processo de constru-
¢ao ativa do consentimento politico (PERONI, CAETANO & VALIM, 2021, p. 4).

E importante destacar que, como a NGP nao se restringe as praticas administrativas

de governo, ela tem sido incorporada nos tltimos trinta anos por governos de diferentes
orientagdes politico-ideoldgicas. Entretanto, ainda que seja possivel identificar uma
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continuidade da adogdo de parametros da NGP nas politicas educacionais, tanto
no governo de FHC quanto nos governos do Partido dos Trabalhadores (2002-2016),
compreendemos que com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff houve
um aprofundamento das politicas neoliberais, a partir da ado¢ao de um discurso
neoconservador consubstanciado, principalmente, com as politicas implementadas pelo
governo de Jair Messias Bolsonaro (2018-2022).

O neoliberalismo e 0 ‘novo’ conservadorismo brasileiro

Michael Apple (2003) aponta que, na década de 1980, nos Estados Unidos, foi formada
uma coalizao de forgas que se opunha a ampliagao de direitos de grupos minoritérios.
Uma Alianga Conservadora, ou a Nova Direita, surgiu a partir da articulacao de quatro
grupos: neoliberais, neoconservadores/as, populistas autoritarios/as, composto majorita-
riamente por religiosos/as evangélicos/as, e a nova classe média profissional.

Para Harvey (2014), os/as neoconservadores/as buscavam instituir propositos morais
que oferecessem sentido para a organizacao de um centro estavel do corpo politico, basea-
dos “na retidao moral, no cristianismo (de uma certa modalidade evangglica), nos valores
familiares e em questdes de direito a vida” (HARVEY, 2014, p. 94). A principal novidade
dos/das neoconservadores/as em relagao ao velho conservadorismo é que, além de rei-
vindicarem a centralidade das “questdes de autoridade, moralidade, familia, igreja e
‘decéncia” (APPLE, 2003, p. 68), seu foco também se direciona a defesa do individuo, da
sua capacidade de escolha e do livre comércio. Dessa maneira, lana Lima e Alvaro Hypo-
lito descrevem que o neoconservadorismo faz uma

apologia conservadora da ordem capitalista, combatendo o Estado Social e os direi-
tos sociais, almejando uma sociedade sem restrigdes ao mercado e reservando ao

Estado a funcao coercitiva de reprimir violentamente todas as formas de contes-
tagdo a ordem social e aos costumes tradicionais (LIMA & HYPOLITO, 2019, p. 5).

A alianga entre neoliberalismo e neoconservadorismo, a primeira vista, pode parecer
paradoxal, pois, segundo Marina Lacerda (2018), a retdrica da liberdade individual nao é
incompativel com multiculturalismo, direitos LGBTQIA+ ou feministas. Para a autora “a
racionalidade neoliberal implica na criacao de necessidades para estimulo ao mercado,
o que colide com a racionalidade neoconservadora de produzir ordem orientada para
repressao dos desejos” (LACERDA, 2018, p. 62). Ademais, enquanto o neoconservado-
rismo em principio defende o fortalecimento do nacionalismo, o neoliberalismo parte da
ideia de que o mercado nao tem fronteiras.

Outros elementos, contudo, explicam essa complexa alianga. Ambos o0s grupos atuam
contra politicas sociais de promogao da igualdade, uma vez que neoliberais dao primazia
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ao mercado e neoconservadores/as acreditam que o poder do Estado deve ser direcionado
apenas para normatizar valores morais. Conforme ja refletimos a partir de Harvey (2014),
oneoliberalismo demanda a dissolucgao de lacos de solidariedade social, transformando
problemas coletivos em individuais, que devem ser solucionados a partir de alternati-
vas disponiveis no mercado. Lacerda (2018) considera que o neoconservadorismo, nesse
contexto, € ttil para a aceitacao das medidas autoritarias neoliberais, porque o discurso
religioso permite, “mobilizar uma cidadania submissa” (LACERDA, 2018, p. 62). Defen-
demos, portanto, no contexto de crise do capital, que neoconservadores/as e neoliberais
se aliaram em defesa de um projeto de classe reaciondrio que busca manter/restaurar as
relacdes de dominagao, reagindo as conquistas da classe trabalhadora.

No caso brasileiro, é¢ importante demarcar que durante os governos de Luiz Inacio
Lula da Silva (2003- 2010) e Dilma Rousseff (2011-2016) houve a implementagao de um
conjunto de programas que visavam reduzir a pobreza e redistribuir a renda, bem como
a incorporagao de politicas de reparagao social. Bolsa Familia, Minha Casa Minha Vida
e, no campo da educagao, politica de cotas raciais nas universidades e o Plano Nacional
de Educacao (2014-2024), Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que estabeleceu na meta 20 a
ampliagdo do investimento em educacao para 10% do Produto Interno Bruto — PIB, sao
apenas alguns exemplos de politicas sociais que marcaram o periodo. Nesse contexto,
houve uma articulagdo entre neoconservadores/as e neoliberais para reagao a essas con-
quistas, num processo que culminou com o golpe juridico-mididtico-parlamentar contra
a presidenta Dilma Rousseff.

Naquela conjuntura, o governo de Michel Temer (2016-2018) determinou um con-
junto reformas que implicava a retirada de direitos sociais a fim de garantir a retomada
com maior intensidade da agenda neoliberal. A Reforma Trabalhista (Lei n® 13467/2017),
a Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13415/2017) e, em especial, a Emenda Constitucional
n.2 95, que estabeleceu um teto de gastos, limitando por vinte anos novos investimentos
em educagdo e saude, representam a sintese do receituario neoliberal que fez retroagi-
rem as conquistas das politicas sociais dos governos anteriores.

Jair Messias Bolsonaro assumiu a presidéncia em 2018 com a promessa de dar
continuidade as agdes neoliberais e, por conta do apoio mais explicito dos/das neoconser-
vadores/as, caberia ao seu governo aprofundar também a chamada “pauta dos costumes’.
No contexto politico brasileiro, as correntes conservadoras se articularam com mais forca
na Camara de Deputados. Assim, percebemos que:

A atuagao pro-familia como nticleo da sociedade segue ganhando adeptos den-
tro e fora do congresso; as reagdes contra a agenda LGBTQIA+T e as discussdes
sobre a descriminalizagao do aborto tornam-se cada vez mais agressivas; a atuagao
parlamentar pelo rigor criminal (a intensificacdo de clamores pela diminuigdo da
maioridade penal, em maior grau, e pela instituicdo da pena de morte, em menor)

e as demandas por privatizagdo e diminuicao do Estado encontram defensores
em bancadas organizadas, como a chamada Bancada BBB —Boi, Bala e Biblia em
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referéncias aos interesses daqueles que a compdem, 0 agronegdcio, 0 armamento
civil e a bancada evangélica (TEIXEIRA & HENRIQUES, 2022, p. 10).

E importante destacar que, ao refletir sobre 0 avango do ‘novo’ conservadorismo no
cenério politico brasileiro, estamos de acordo com Iana Lima e Alvaro Hypolito (2019), que
ponderam sobre a necessidade de caracteriza-lo considerando as continuidades expressas
no conservadorismo historicamente presente no Brasil. Gaudéncio Frigotto e Sonia Fer-
reira (2023) lembram que o autoritarismo e o conservadorismo estao no DNA da burguesia
brasileira. O exterminio da juventude negra, indigena e quilombola, a perseguicao aos
movimentos sociais de luta pela terra e por moradia na contemporaneidade sao reflexos
de uma cultura colonizadora e escravocrata que compde a esséncia do nosso tecido social.
Assim, quando neoconservadores/as defendem um conjunto de praticas punitivistas que
valoram a militarizacdo da sociedade, o encarceramento em massa, o porte de armas e
medidas como a redugao da maioridade penal (LIMA & HYPOLITO, 2019), passado e
presente se encontram, revelando o racismo estrutural que atravessa a nossa sociedade.
O neoconservadorismo no Brasil, nesse sentido, também se reveste de um pacto narcisico
da branquitude, definido por Cida Bento como um “pacto de cumplicidade nao verba-
lizado entre pessoas brancas, que visa a manter seus privilégios” (BENTO, 2022, p.18),
considerando que nao existe nenhum intuito de promover politicas de reparagao racial.

Luis Gandin e Jana Lima (2024) explicam que o movimento conservador no Brasil
nao pode ser percebido como um todo homogéneo, considerando as possiveis tensoes
existentes entre os grupos que compdem a Nova Direita. De todo modo, a autora e o
autor destacam que, além de neoliberais, a alianga neoconservadora no Brasil tem uma
forte lideranga de fundamentalistas religiosos/as, em especial da direita crista, formada
por catdlicos/as e neopentecostais. Hd uma defesa da familia tradicional, um ataque aos
direitos reprodutivos das mulheres, aos direitos da comunidade LGBTQIA+ e um esti-
mulo ao discurso de ddio, difundindo principalmente pelas redes sociais, contra todos/
as aqueles/as que nao se encaixam no padrao dos/das ‘cidadaos/as de bem.

Em tal contexto, a educagdo torna-se um importante campo de disputas. Assim,
desde 2004, grupos conservadores iniciam a ofensiva em nome de uma ‘Escola sem Par-
tido’, capitaneada pelo advogado Miguel Nagib, com o objetivo de defender uma falsa
ideia de neutralidade da educacao e de combater uma suposta doutrinagao marxista exer-
cida pelos/as professores/as. Apds 2010, o movimento ganhou projecao como luta contra
uma suposta ‘ideologia de género’ nas escolas (TEIXEIRA & HENRIQUES, 2022). Esse
termo parte da ideia equivocada de que as escolas brasileiras podem ensinar criangas a
se tornarem LGBTQIA+, bem como rechaga qualquer tipo defesa de principios de igual-
dade entre os géneros ou instrugdo acerca da educagao sexual e direito reprodutivo das
mulheres, por considerar que essas tematicas devem ser discutidas (ou nao) apenas no
ambito familiar.
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A ideia de que a responsabilidade pela educacao dos/das filhos/as é de pais e maes,
cabendo as escolas apenas transmitir contetdos, reforga o principio liberal de que o
Estado nao deve intervir na vida privada dos/das cidadaos/as. O argumento da liberdade
de escolha e a defesa dos valores familiares sobre os de outrem sedimentam a proposta
conservadora. Além disso, hd uma tentativa de criminalizar docentes, impedindo-os/as
de exercer sua autonomia e cerceando o direito dos/das estudantes a conhecimentos cri-
ticos, relevantes para a formagao humana e para a emancipacao da classe trabalhadora.

Uma proposta que também ganha forca entre neoconservadores/as, por estar bali-
zada na ideia de que a escolha parental deve se sobrepor ao dever constitucional do
Estado de garantia da educacao, é o homeschooling. A educagao domiciliar busca inter-
ditar o contato das criangas com a diversidade, desconsiderando a fungao socializadora
fundamental que a escola tem para o desenvolvimento infantil. Além de pautar a desobri-
gacao da oferta de educacao pelo Estado, o homeschooling também estimula um mercado
de produgcao de materiais didaticos para usufruto dessa modalidade, o que corrobora a
frente da privatizagao da educagao.

Outro nucleo de defesa dos/das neoconservadores/as refere-se a militarizagdo de
escolas publicas. A alegagao de seus/suas apoiadores/as € que esse modelo de educacao
adota uma estrutura disciplinar que favorece a qualidade da educagao, sob a o6tica da
obtengao de bons resultados nas avaliagoes externas. O processo de militarizagao incita
o controle do contetido educativo e do trabalho docente, mas sobretudo, “opera em uma
perspectiva mais ampla de controle social, especialmente da juventude” (PERONI, CAE-
TANO & VALIM, 2021, p. 13). O Programa Nacional de Escolas Civico Militares — PECIM,
criado no governo Bolsonaro por meio do Decreto 10.004/2019, materializa essa ideia.
Ainda que o projeto tenha sido posteriormente extinto no governo do presidente Lula,
as iniciativas de militarizacao seguem com forga no ambito dos estados e municipios.

Em comum, Escola sem Partido, homeshooling e a militarizacao articulam argumen-
tos conservadores e privatistas que atacam a escola publica e comprometem o direito a
educacdo garantido institucionalmente. Em sintese, eles se afinam na

tentativa de padronizagao de atitudes, comportamentos e modos de pensar, impe-
dindo a expressao da diversidade e, consequentemente, 0 exercicio democratico de
convivéncia com diferentes visdes de mundo e perspectivas politicas e ideologi-
cas. Também ferem elementos fundamentais do principio constitucional da gestdo
democrética da escola, por um lado porque impedem a expressao de determina-
das ideias e posigdes politicas/ideoldgicas sobre o mundo e a sociedade; por outro
lado porque efetivamente retrocedem em mecanismos ja estabelecidos na legislacao
brasileira, como a organizacao autonoma dos estudantes em entidades represen-

tativas e a participagao da comunidade escolar no processo de eleicao de diretores
(PERONI, CAETANO & VALIM, 2021, p. 14).

Em que pese a expressao mais nitida da atuacao da alianca conservadora na
educagdo nas trés politicas supracitadas, elas nao sao as tinicas em que neoliberais e
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neoconservadores/as convergem. Como o que esta em jogo €, antes de tudo, um projeto
de sociedade, na proxima segao daremos destaque a outras politicas de controle do traba-
lho docente, que além de serem notoriamente neoliberais, também refor¢am pressupostos
neoconservadores. Apresentaremos brevemente como esses interesses se articulam nas
politicas de bonificacao e na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Politicas de bonificagio e BNCC: a qualidade da educac¢ao sob o prisma neo-
liberal e neoconservador

A articulagdo entre justica social e qualidade da educacao é fundamental para que pos-
samos construir uma educagdo publica que contribua com a diminuicao das desigualdades
e garanta uma formagao cidada. Ocorre que qualidade da educagdo é um termo polissémico
que estd em disputa nas politicas educacionais. A partir de uma logica empresarial, emerge
uma perspectiva de qualidade total vinculada a enunciados como “educagao de resultados,
flexibilidade e empreendedorismo nos curriculos educacionais — uma gramatica singular
que da relevo a enunciados de exceléncia, efetividade e qualidade, regidos pela logica da
cultura do gerencialismo” (MARQUES, MENDES & MARANHAOQ, 2019, p- 356).

Assim, ganha for¢a um modelo de educagao escolar que tem como finalidade a
formagao de sujeitos/as produtivos/as, que reproduzam com eficiéncia “habilidades e
personalidades requeridas pelo capitalismo” (OLIVEIRA, 2020, p. 90). Dalila Oliveira
(2020) afirma que nas tltimas décadas tem ocorrido uma atualizacao da Teoria do Capital
Humano - TCH, que originalmente ganhou projegao no final da década de 1960 difun-
dindo a compreensao de que a superacao de atrasos econdmicos estaria vinculada ao
investimento humano. A educagao teria uma funcionalidade bem delimitada: a ampliagao
da produtividade das nagdes. No ambito pessoal, o investimento em formagao explicaria
as diferencas de renda e riqueza, dando énfase, portanto, a ldgica meritocratica neoliberal,
que desconsidera aspectos sistémicos. Conforme reforca Harvey (2014), o sucesso e o
fracasso sao sempre interpretados como virtudes empreendedoras ou falhas individuais,
sem que elementos estruturais sejam avaliados.

No bojo das aproximagdes neoliberais e conservadoras, Pedro Teixeira e Adrian Hen-
riques (2022) destacam que a énfase na educagao como insumo econdmico, como postula
a TCH, é uma visao da qual parte das liderancas evangglicas neopentecostais tém se apro-
ximado de forma mais explicita recentemente. Isso deriva do crescimento de uma teologia
da prosperidade divulgada por esses grupos, que entende que o sucesso econdmico dos/
das fieis € um reflexo das béngaos divinas, ja que o mérito individual é recompensado. Vale
destacar, entretanto, que identificar a educag¢do como insumo nao € sindnimo de valorizagao
ou de respeito a produgao cientifica que embasa a construgao do conhecimento. O negacio-
nismo cientifico segue como uma das grandes marcas do neoconservadorismo e, nao por
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acaso, expressao mais recente de “uma politica exclusivamente religiosa, de base biblica, a
ser aplicada em toda a humanidade com a exclusao de qualquer outra expressao, tida como
falsa e, por isso, sem direito de existir” (BOFF, 2024, s/p), a teologia do dominio®.

Para Dalila Oliveira (2020) a expressao mais bem-acabada da for¢a da TCH é o Pro-
grama Internacional de Avaliacao de Estudantes — PISA, criado pela Organizagao para a
Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico - OCDE nos anos 2000, que tem pautado a
formulagao das politicas educacionais em diferentes nagoes. O PISA é um exame de larga
escala que objetiva verificar as competéncias e habilidades de estudantes de diferentes
paises, por meio de avaliagdes nas areas de matematica, ciéncias e lingua materna das
nagdes que dele participam. Sao criados rankings que determinam a qualidade educacio-
nal ofertada, com base no resultado desses exames. A ldgica de comparagao e producao
de rankings é advinda do universo empresarial e acaba estimulando a concorréncia entre
escolas e sistemas, condicionando a educagao como um ‘quase mercado’ (PEREIRA, 2016).

O PISA ¢ o horizonte do principal indicador de qualidade educacional no Brasil, o
Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica - IDEB. Por essa razao, a nota do IDEB é
composta também por uma média que leva em consideracao os resultados dos/das estu-
dantes nas avaliagdes externas do Sistema de Avaliagao da Educagao Basica— SAEB, que
segue a matriz de competéncias e habilidades requeridas no PISA. Vale destacar que
quando a qualidade educacional se baseia, principalmente em avaliagGes externas, per-
de-se a dimensao do todo, dos diferentes aspectos intraescolares e extraescolares que nao
conseguem ser capturados em um exame.

Outro ponto do debate acerca da centralidade das avaliagdes externas na condugao
das politicas educacionais € que elas se revestem de objetividade e imparcialidade. Na
perspectiva de neoconservadores/as, elas sao ‘neutras, nao avaliando contetidos ‘ideo-
16gicos’. Por essa razao, neoconservadores/as associam o baixo desempenho dos/das
estudantes em avalia¢des como o PISA a influéncia de Paulo Freire nas escolas brasilei-
ras (TEIXEIRA & HENRIQUES, 2022). Resgatando as ideias do Escola sem Partido, ha
um falso entendimento de que uma doutrinagdo marxista, supostamente existente nas
escolas brasileiras, compromete a qualidade da educacao e, nesse sentido, é necessario
criar mecanismos para vigiar e controlar o trabalho docente com o intuito de limita-lo
ao ensino das competéncias e contetidos requeridos nas avaliagoes.

Essa regulagao do trabalho docente, e da educagao como um todo, é uma das carac-
teristicas das politicas de accountability que se constituem como estratégias de avaliacao e
monitoramento, prestacao de contas e responsabilizagao de educadores/as. Centrada no
produto e ndo nos processos, esse padrao de politicas se afina com as formas de regulagao
neoliberal fundadas nos principios da competitividade e da meritocracia. Um dos eixos das
politicas de accountability é a presenga de programas de bonificagao/premiacao de profes-
sores/as e gestores/as pelo bom desempenho dos/das estudantes em avaliagdes externas.
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Programas de bonificagao tém se expandido no pais, vinculados tanto aos indica-
dores no IDEB quanto aos proprios indices locais, criados pelos sistemas subnacionais.
Embora no discurso neoliberal essa politica vise, pretensamente, a valorizagao docente,
esse modelo de recompensas promove um “ambiente de competitividade e individua-
lismo dentro das escolas ptblicas, induzindo a fragmentacao da carreira e do salario
docente, além de dissuadir o senso coletivo dos trabalhadores em Educagao” (PEREIRA
& SILVA, 2018, p. 538). Ademais, também fomenta a desigualdade por alocar os recursos
da educacao de forma diferenciada, penalizando institui¢des mais necessitadas, indo na
contramao de um financiamento da educagao baseado na equidade.

A triade qualidade, desempenho e mercado que norteiam as politicas educacionais
que tém por base as avaliagdes externas acabam por exigir a consolidagao de um curriculo
homogéneo, restrito e que consiga atender ao projeto hegemonico conservador (PEREIRA
& SILVA, 2018). Nesse cenario, a BNCC passa a ter um papel fundamental na organiza-
¢ao do trabalho pedagogico, pelo seu carater fortemente prescritivo, consubstanciando,
a0 mesmo tempo, caracteristicas neoliberais e neoconservadoras.

E sabido que o processo de construgio da BNCC foi marcado por muitas disputas,
expressas nas trés versdes do documento. A presenga dos/das reformadores/as
empresariais da educagao (FREITAS, 2018), especialmente a Fundagao Lemann e o con-
glomerado de instituigdes que forjaram o Movimento pela Base, indicam uma intensa
privatizagao curricular que condiciona a “transferéncia para o setor privado da defini¢ao
do que ensinar, do como ensinar e do quando ensinar” (ADRIAO, 2018, p- 20).

O poder do empresariado na elaboragao da BNCC é perceptivel na inser¢ao das com-
peténcias socioemocionais e do protagonismo juvenil associado ao empreendedorismo. O
foco nas competéncias socioemocionais visa produzir subjetividades em conformidade
com as expectativas do capital, como flexibilidade, adaptagao, resiliéncia as situagoes de
adversidade, enquanto a incorporagao do discurso do empreendedorismo no curriculo
reforca a meritocracia e o individualismo como principios de conduta. Concordando com
Carolina Catini:

Na falsificacdo de uma educacao que prepara os jovens com amabilidade e dina-
micas ativas e os envia para o abatedouro da concorréncia mercantil neoliberal,
o0 ensino do empreendedorismo cumpre seu papel de privagao da formagao inte-
lectual, mas também de ocupagao de tempo integral sob tutela de confinamento
territorial. O ensino do empreendedorismo é uma forma de gestao da pobreza nao
apenas pelo trabalho compulsorio, mas também pelo disciplinamento a umanova
ordem do capital. Nessa nova ordem capitalista devemos dispor integralmente

nosso tempo para o capital fazer uso dele sem nenhuma perda de tempo na explo-
ragao (CATINI, 2020, p. 6).

Além disso, ao exacerbar o protagonismo estudantil do ponto de vista do sucesso

individual, esvazia-se a concepcao de protagonismo estudantil coletivo, enfraquecendo
instancias democraticas de associagao de estudantes em prol de demandas coletivas, tais
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como os grémios estudantis. O protagonismo previsto pela BNCC é um protagonismo
tutelado, em favor de uma agenda neoliberal que limita o desenvolvimento integral dos/
das estudantes e desestimula o exercicio democratico nas escolas.

Algumas demandas neoconservadoras também foram incorporadas pelo documento.
Rosania Campos, Iana Lima e Camila Ribeiro (2023) descrevem que na primeira e na segunda
versdes da BNCC era possivel identificar o termo género como um dos pontos para promo-
cao do respeito. Na terceira versao, entretanto, marcada por influéncia e controle de grupos
neoconservadores, o termo foi completamente retirado. Do mesmo modo, o debate acerca
das relagdes étnico-raciais foi invisibilizado no documento, produzindo amplo processo de
esvaziamento de discussoes sobre as multiplas identidades dos/das nossos/as estudantes,
bem como sobre o racismo na construcao das relagdes sociais no Brasil.

Nesse sentido, é funcional para os/as neoconservadores/as e neoliberais delinearem
uma escola “sem género, sem cor, de ensino hibrido, estéril e sem relagao professor-aluno,
sem vida real, numa ode a inteligéncia artificial e a realidade virtual” (OLSKA & SHI-
ROMA, 2023, p. 73). ABNCC cumpre a tarefa de propor um desenho curricular no qual
desaparecem os conflitos e, principalmente, as causas estruturais desses conflitos.

Consideragoes finais

A proposta aqui discutida teve por objetivo analisar a articulagao dos principios
neoliberais com a pauta neoconservadora na agenda das politicas educacionais brasilei-
ras, partindo do entendimento que, em que pesem as diferengas entre o neoliberalismo
e o neoconservadorismo, eles se afinam por representarem um projeto que tem por fina-
lidade restaurar e conservar o poder da classe dominante. A retérica do individualismo,
da meritocracia e da concorréncia presente no discurso neoliberal e impulsionada por
politicas gerencialistas é reivindicada por neoconservadores/as, que também se opdem
as conquistas sociais das tltimas décadas.

No campo da educagao, a convergéncia do neoliberalismo e do neoconservadorismo
intensifica o controle do trabalho docente e promove uma concepgao de qualidade de edu-
cagao restrita e mercadoldgica. A escola organizada sob o viés empresarial, conduzida como
base na eficiéncia, eficacia, produtividade e desempenho, desconsidera seu papel social e
mitiga elementos associados a promogao de justica social ou formagao critica emancipatoria.

De maneira geral, revestidos por uma pretensa neutralidade, os posicionamentos
de neoliberais e neoconservadores/as sdéo marcados por intolerancia a diversidade e tém
por finalidade a dissolucao de lagos de solidariedade social. Dessa forma, desnudar as
intencionalidades e os efeitos das politicas de bonificagao e da BNCC torna-se relevante
para que nao haja naturalizagao de politicas e praticas neoliberais e neoconservadoras na
escola. Além disso, identificar tais elementos contribui para a organizacao da resisténcia
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desde o chdo da escola, a partir de um projeto que fortalega a educagao puiblica e estatal,
com democracia e materializacao do direito de todas as pessoas.

Recebido em: 15/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.

Notas

1 “Segundo a Rede de Fundacdes que Trabalham para o Desenvolvimento da OCDE (OECD NETFWD, 2014), os
filantropos de risco correspondem ao conjunto de doadores, cuja doagao caracteriza-se como um ‘investimento
do lucro empresarial socialmente orientado’. Conceitualmente, a ideia de ‘filantropia de risco’ generalizou-se a
partir de 1997 com a publicagido Harvard Business Review do artigo Virtuous Capital: What Foundations Can Learn
from Venture Capitalists (LETTS; RYAN & GROSSMAN, 1997), no qual os autores propdem que os filantropos
deveriam utilizar as ferramentas dos capitalistas de risco, tais como gestao de risco, gestao de desempenho com
0 objetivo de impactar estratégias de gestao de relacionamento etc. de saida, a fim de ter um maior impacto
na solucao de problemas da sociedade (OECD NETFWD, 2014). Ainda segundo o mesmo Documento da
OCDE (OECD NETFWD, 2014), outros cognatos tornaram-se populares na tiltima década para se referirem
a este novo mercado. Bishop e Green (2008) cunharam o termo ‘filantrocapitalismo’ em referéncia a esse tipo
de ‘filantropia’, cuja lideranca cabe a Bill Gates e Warren Buffet” (ADRIAO, 2015, p. 68-69).

2 “Ateologia do dominio ou o0 dominionismo nasceu nos EUA por volta dos anos 70 num contexto do recons-
trucionismo cristdo calvinista. Como é sabido, Calvino no século XVI instaurara em Genebra um governo
religioso extremamente rigoroso e violento até com pena de morte. Seria um modelo para o mundo todo.
O dominionismo agrupa vérias tendéncias cristés fundamentalistas, inclusive integralistas cat6licos [...]. E a
ideologia totalizadora central para a direita cristd no campo da politica e dos costumes” (BOFF, 2024, s/p).
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RESUMO: Este artigo discute a guerra de valores instaurada no ambito
da educagao brasileira, situando-a dentro do atual processo de desde-
mocratizagdo e fascistizacao da sociedade decorrentes das estratégias
de manutencao/expansao da governamentalidade neoliberal. Abor-
damos a projegao da esfera privada familiar sobre uma esfera ptiblica
democratica, a partir da anlise da ofensiva antigénero nos dominios da
educacao. Destacamos movimentos como o Escola sem Partido e a favor
da escolarizagao doméstica, pois refletem essas tensoes, enquadrando-
-se em um contexto mais amplo de erosdao democratica e expansao
da governamentalidade neoliberal. A compreensao é a de que o pro-
tagonismo delegado a institui¢ao familiar € um dos elementos que
caracteriza a ascensao de forgas antidemocraticas que flertam com o
fascismo na contemporaneidade. A educacao, nesse escopo, constitui-se
em campo de disputa do poder, um microcosmo social que reverbera
tanto a poténcia das resisténcias como também da domesticidade.
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ABSTRACT: This article discusses the war of values established in the
context of Brazilian education, placing it within the current process
of de-democratization and fascistization of society resulting from
strategies to maintain/expand neoliberal governmentality. We address
the projection of the private family sphere onto a democratic public
sphere, based on the analysis of the anti-gender offensive in the fields
of education. We highlight movements such as Escola sem Partido
and others in favor of homeschooling, as they reflect these tensions,
fitting into a broader context of democratic erosion and expansion of
neoliberal governmentality. The understanding is that the protago-
nism delegated to the family institution is one of the elements that
characterizes the rise of antidemocratic forces that flirt with fascism in
contemporary times. Education, in this context, constitutes a field of
power dispute, a social microcosm that reverberates both the power
of resistance and domesticity.

Keywords: Education. Neoliberalism. Family. Gender.

RESUMEN: Este articulo analiza la guerra de valores establecida en el
ambito de la educacion brasilefia, ubicandola dentro del actual proceso
de desdemocratizacion y fascistizacion de la sociedad resultante de
las estrategias de mantenimiento/expansion de la gubernamentalidad
neoliberal. Abordamos la proyeccion de la esfera familiar privada
hacia una efera ptiblica democratica, a partir del andlisis de la ofensiva
antigénero en los dominios de la educacion. Destacamos movimientos
como la Escuela sin Partido y a favor de la escolarizacion en el hogar
(homeschooling), ya que reflejan estas tensiones, encajandose en un
contexto mas amplio de erosion democratica y expansion de la guber-
namentalidad neoliberal. Se entiende que el protagonismo delegado
a la institucion familiar es uno de los elementos que caracteriza el
ascenso de fuerzas antidemocraticas que coquetean con el fascismo
en la contemporaneidad. La educacion, en este ambito, constituye un
campo de disputa de poder, un microcosmos social que repercute tanto
en la potencia de las resistencias como en la domesticidad.

Palabras clave: Educacion. Neoliberalismo. Familia. Género.
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Introducao

os ltimos anos, assistimos ao surgimento de diversas campanhas de promo-
¢do da familia heterossexual como unidade basica da vida social e dos valores
morais tradicionais que conectam politicamente parcelas consideraveis da
sociedade, a partir do recurso ao artefato discursivo ideologia de género. Disseminado ao
grande publico a partir de uma ofensiva do Vaticano e amplamente mobilizado por seg-
mentos seculares situados a direita do espectro politico, esse sintagma esta no centro da
“euerra de valores” (DARDOT et al,, 2021) que atualmente atinge os dominios da educagao.

Em varios contextos geograficos, as politicas educacionais tém sido alvo de intensas
investidas conservadoras que, empenhadas em restaurar modos de vida estabelecidos
em torno de uma ordem apresentada como natural e moral - a da tradi¢ao e da fami-
lia heteronormativa — provocam tensionamentos e disputas sobre o que pode ou nao ser
ensinado em sala de aula e sobre quem devem recair os direitos e encargos da educagao
de criancas e adolescentes.

No Brasil, o acionamento do sintagma ideologia de género como nogao que ameaca a
familia tradicional crista e a sociedade como um todo é recorrente. Identificamos como
marco inicial desta cruzada moral na educagao o movimento Escola sem Partido, iniciado
em 2004. Na sequéncia, a polémica em torno do material referente ao programa Escola
sem Homofobia, que a partir de 2011 passou a ser chamado por seus detratores de ‘kit gay’;
projetos como Familia na Escola e o Escola Nacional da Familia, criados pelo Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos'; e a aprovagao da escolarizacao doméstica
na Camara dos Deputados em 2022, pautada na defesa da liberdade de escolha de pais/
maes para oferecer a filhos e filhas uma educagao condizente com seus principios morais.

Tais movimentos podem ser analisados a partir do processo de erosao democratica
em marcha ja hd alguns anos em varias partes do mundo, decorrente, em nosso enten-
dimento, das estratégias de manutencao/expansao da governamentalidade neoliberal,
atualmente orientada por ideais autoritarios e conservadores. Nesse sentido, podemos
situar as campanhas antigénero absorvidas pela familia nao apenas como um backlash,
uma retaliagdo aos avangos progressistas provenientes das lutas feministas, LGBTQIA+
e antirracistas que emergiram nas tltimas décadas, mas também como uma forma ori-
ginal de governar as condutas que apresenta uma dimensao produtiva e ndo somente
reativa (SERRANO-AMAYA, 2017).

A partir dessa compreensao, este artigo propoe discutir a guerra de valores atualmente
instaurada, que toma a educagdo como um dos principais campos de disputas relativas as
questdes de género e sexualidade, situando-a dentro do atual processo de desdemocra-
tizagao da sociedade, que tem na familia um aparato fundamental para a concretizacao
do rompimento com o social, entendido aqui como o lugar em que “somos mais do que
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individuos ou familias, mais do que produtores consumidores ou investidores econémi-
cos e mais do que meros membros da nacao” (BROWN, 2019a, p. 38).

A fim de proceder a essa problematizagao, o recurso a nogao de governamentalidade
tal como formulada pelo filésofo Michel Foucault (2023; 2010) constitui o aporte tedrico-
-metodoldgico deste texto, que se apresenta dividido em trés se¢des. A primeira aponta
desdobramentos instaurados pela governamentalidade neoliberal contemporanea, a par-
tir da analise da critica ao politico e ao social. A segunda secao discute o panico moral
produzido em torno da questao de género, consequéncia das investidas da agenda fami-
liar na educacao. A terceira aprofunda a discussao sobre a familia docendis — entendida
como a institui¢do que toma para si a responsabilidade sobre a educagao formal, nao
apenas na esfera privada, mas também na esfera ptiblica — e aborda a ideia de dissolu-
cao dos lagos sociais que orienta o projeto neoliberal desde seu inicio e tornou possivel a
ascensao de forcas antidemocraticas que flertam com o fascismo na contemporaneidade.

Governamentalidade neoliberal contemporanea

Até a primeira década deste século, as andlises sobre neoliberalismo no campo da
educacao eram pautadas pela critica a0 empresariamento social e aos processos de sub-
jetivagao calcados na producao do que Foucault chamou de homo oeconomicus, individuo
considerado um “atomo’ de interesse proprio, livre e autonomo, plenamente responsavel
por navegar pelo campo social utilizando calculos de escolha racional e custo-beneficio,
excluindo explicitamente todos os demais valores e interesses” (HAMANN, 2012, p. 101;
grifo no original). Um individuo que tomava para si a responsabilidade de suas decisdes
e com elas assumia os Onus e bonus de seus fracassos e sucessos. Em tal configuracao,
considerando a crescente competitividade e a amplificagao da necessidade de aprimora-
mento do capital humano, o imperativo que se apresentava era o da inclusao. Inclusao
de todos/as para que o triunfo do mercado pudesse se realizar de forma mais plena, ou
ainda, da convocagao neoliberal de que todos/as precisariam ser incluidos/as, “em gra-
dientes diferenciais de participacao social e educacional” (LOPES & RECH, 2013, p. 211),
a fim de se tornarem cidadaos/as e participarem do jogo competitivo do mercado.

Segundo a pesquisadora Kamila Lockmann (2020), tratava-se de uma configura-
¢ao da racionalidade neoliberal que tomava a nogao de democracia e, portanto, a nogao
de sujeito/a de direito, como o fundamento da agao governamental. A ndo exclusdo e a
constituicao de todos/as os/as sujeitos/as como cidadaos/as encaminhava as estratégias
fundamentais de governamento da populagdo. Nesse interim, as politicas educacionais
voltadas para a inclusao buscavam tornar a escola um lécus de valorizagdo da diversi-
dade e do respeito a diferenga, fazendo adentrar na ordem do discurso escolar temas
como desigualdades sociais, raca, género e educacao para a sexualidade.

836 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 833-852, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Familia docendis: educagéo e ethos neoliberal na contemporaneidade

Em meados de 2010, essa versao democratica do neoliberalismo deu lugar a uma face
conservadora, que passou a rejeitar as politicas agenciadas pela diversidade e pluralidade
sociais, conferindo lugar central a tradi¢do, a familia e a religido crista. A restauragao
de modos tradicionais de produgao das subjetividades em torno de normas autoritarias
e conservadoras veio acompanhada de uma expansao violenta do mercado, que tem
gerado processos cada vez mais intensos de precarizagao e exclusao (STANDING, 2017),
em um cenario de pos-financeirizagao e desconstrugao das democracias a partir de suas
proprias institui¢des, ou ainda, conforme Wendy Brown (2016), um desmonte da demo-
cracia por dentro.

Foi nesse periodo que ascenderam a cena politica governantes de extrema direita em
diversas partes do mundo, como Jair Bolsonaro no Brasil, Donald Trump nos Estados Uni-
dos, Viktor Orban na Hungria, Jarostaw Kaczynski na Polonia, entre outros. A chegada ao
poder dessas forgas politicas fez combinar autoritarismo antidemocratico, concorrencia-
lismo generalizado e racionalidade capitalista expandida com a defesa da supremacia da
liberdade, em detrimento das demandas por direitos e igualdade. Soma-se a isso o proseli-
tismo das formas tradicionais de vida, levando poder crescente a moralizagao da vida social
e mesmo ao mercado (SAFATLE, 2020). Trata-se do avango de uma economia moral mol-
dada por uma ética familista, que tende a corromper a republicana separagao do publico e
do privado, do mundo social e do mundo familiar. De certo modo, o familismo ocuparia o
lugar da sociedade, fazendo eco ao jargao neoliberal da inexisténcia da sociedade em nome
do individualismo soberano e anticoletivista. Como observa o pensador conservador Rus-
sel Kirk, o conservador “esta consciente de que o coletivismo aterrador passa a dominar
quando a familia se deteriora, cuja esséncia é o principal instrumento de instrugao moral,
educagdo de fundamentos da vida econdmica saudavel” (KIRK, 2021, p. 53).

Essa metamorfose de uma governamentalidade neoliberal democratica para uma
governamentalidade neoliberal conservadora poderia ser compreendida a partir da
instrumentalizagdo reciproca de duas logicas heterogéneas: neoliberalismo e conserva-
dorismo. Tal leitura, porém, como advertem os pesquisadores Pierre Dardot et al. (2021),
nao consegue abarcar as afinidades eletivas que o neoliberalismo tem estabelecido, desde
seu inicio, com um certo niimero de tematicas proprias ao pensamento conservador, de
modo que € preciso reconhecer a tendéncia inerente ao proprio neoliberalismo de, desde
muito cedo, atribuir uma importancia decisiva a “estrutura familiar tradicional e aos valo-
res hierdrquicos que ela encarna e transmite” (DARDOT et al.,, 2021, p. 158). Para além de
uma suposta plasticidade do neoliberalismo, que permite-nos compreendé-lo como uma
racionalidade com grande capacidade adaptativa a contextos diversos, sejam progressis-
tas ou conservadores, é preciso considerar sua matriz conservadora originaria.

Abordar o neoliberalismo a partir danogao de governamentalidade (FOUCAULT, 2010;
2023) significa entendé-lo ndo como uma ideologia ou uma politica econdmica, mas como
uma forma historica de conducao das condutas, isto é, “uma forma de racionalidade politica
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dedicada ao governo das populagdes e a condugao da conduta individual de acordo com ‘a
regra interna da economia maxima” (HAMMAN, 2012, p. 106). A governamentalidade neo-
liberal nao pode ser compreendida como “uma forga dominante que exerce controle direto
sobre a conduta dos individuos” (HAMMAN, 2012, p. 126), mas como um regime que arti-
cula diferentes modalidades de poder, subjetivacao, governo de condutas e autogoverno
(governo de si), com o intuito de criar e manter vivas as condi¢des para a emergéncia de um
modo de vida prdprio, em que todas as relagdes sociais, inclusive aquelas que nao perten-
cem ao dominio proprio da economia, passem a funcionar a partir da logica da concorréncia
(DARDOT & LAVAL, 2016). E nesse sentido que Alfredo Veiga-Neto (2013) considera que o
neoliberalismo se constitui como um ethos, um modo de ser no mundo.

Sob esse prisma, a oposigao politica ao terreno dos valores realizada nos ultimos anos
pela racionalidade neoliberal precisa ser compreendida em sua dimensao estratégica.
Segundo Dardot et al. (2021), somente tal dimensao permite apreender tanto as condigoes
de seu surgimento quanto a sua continuidade no tempo e as suas consequéncias sobre o
conjunto da sociedade. A partir dessa ressalva, € possivel entender a ascensao de uma arte
de governar “para o mercado” e ndo “por causa do mercado” (FOUCAULT, 2010), que tem
se aliado a moralidades excludentes e decisdes politico-econdmicas visando a destitui-
cao da ideia de sociedade, em nome da realizagao plena da razao-mundo dos individuos.

E no bojo da restauragao de formas tradicionais de vida e da economicizagéo da poli-
tica que vemos duas ordens de privatizacao da vida se imporem a partir da instauracao
de “guerras totais” (DARDOT et al., 2021) contra as populagdes. De um lado, uma priva-
tizagao econdmica, que subverte substancialmente a democracia gerando “desigualdade,
exclusdo, propriedade privada dos bens comuns, a plutocracia e um imagindrio democra-
tico profundamente obscurecido” (BROWN, 2019b) e de outro, uma privatizacao familial,
que desestrutura a democracia a partir da exclusao de modos de vida nao condizentes com
o patriarcalismo, a tradigdo, a religido crista. Juntas, essas duas formas de privatizacao

contestam os principios de igualdade, do secularismo, pluralismo e inclusdo no
cerne da moderna sociedade democrética, permitindo que sejam substituidos por

aquilo que Hayek chamou de “valores tradicionais morais” da “esfera pessoal, pro-
tegida” (BROWN, 2019b, p. 27).

Para Wendy Brown (2019b), ambos os tipos de privatizagao sao animados por uma
preocupagao com a liberdade, sendo a segunda forma especialmente importante para a gera-
¢ao de uma politica de “liberdade autoritaria” nos dias de hoje. Segundo a autora (2019b),
amedida que a “esfera pessoal protegida” é empoderada contra o social e se expande até a
nacdo, assegura-la e protegé-la solicita um estatismo cada vez mais robusto na forma de leis,
policiamento e defesa. Sob a bandeira da liberdade de expressio, os compromissos democraticos
com igualdade, civilidade e inclusao passam a sofrer a pressao dos valores e reinvindicagoes
do mercado, por um lado, e do familismo heteropatriarcal cristao, por outro.
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Essa dupla privatizagao, combinada com o desmantelamento do social, faz da repa-
ragao das injusticas sociais, e até mesmo dos direitos civis bsicos para as minorias, uma
espécie de ataque a liberdade pessoal e uma interferéncia no que Friedrich Hayek (1998),
um dos principais pensadores neoliberais, denominou de ordem espontanea dos mer-
cados e da moral — motivo pelo qual dirigir-se contra tais grupos se coloca como um dos
aspectos centrais do neoliberalismo em sua face conservadora.

De acordo com Christian Laval (2022), a fim de garantir a continuidade do projeto
neoliberal, os governos se fortalecem com paixdes populares dirigidas contra minorias,
estrangeiros/as e intelectuais, entre outros/as. Com isso,

obtém certo apoio popular, deslocando os desafios politicos do campo da injustiga
social para o campo dos valores da nagdo e a religido, desviando os medos sociais
e as indignacdes morais para um conjunto de objetivos considerados como tantos
outros desvios e ameagas: imigrantes, negros, mulheres, homossexuais, sindica-

listas, militantes, intelectuais, e contra todas as forcas sociais, corpos profissionais
e institui¢des democraticas [...] (LAVAL, 2022, on-line).

Nutrir o 6dio de certas categorias da populagao contra outras, voltando o povo contra
ele mesmo, dividindo-o, decompondo-o em unidades individuais e familiares economico-
-morais passa a ser o modo de funcionamento atual do neoliberalismo. E nesse sentido
que o neoliberalismo assume uma logica de enfrentamento violento contra todas as forcas
e formas de vida que nao cabem no marco de um mundo hierarquico e desigual base-
ado na concorréncia LAVAL, 2022). A l6gica divisionista que se estabelece é¢ a mesma da
“guerra civil” (DARDOT et al. 2021). Segundo Dardot et al., “a guerra civil contra a igual-
dade e em nome da ‘liberdade’ ¢, sem dtivida, uma das principais faces do neoliberalismo
atual, considerado pelo angulo da estratégia” (DARDOT et al., 2021, p. 27). Trata-se de
uma guerra travada em nome da moralidade, que subtrai do cendrio as consequéncias
das desigualdades e precarizagdes sociais.

Assim, a resposta a precariedade a que as populagdes sao submetidas parece assu-
mir, nas palavras da fildsofa Judith Butler (2019), a renovagao de uma autoridade patriarcal,
estabelecida tanto a partir da familia quanto da igreja. A ameaca “passa a ser identificada
nao com os processos de precarizagao neoliberais, mas com os movimentos culturais e
sociais que buscam descentrar ou dissolver essa autoridade” (BUTLER, 2019, p. 231). Ao
senegar a ideia de sociedade, a subjetividade a partir de marcadores como classe, género
ou raca também é negada, abrindo espago para tentativas de apagamento de determina-
dos corpos, modos de vida e sexualidades que contrariam as normalizagdes autoritarias.

Nesse escopo, o discurso antigénero aparece como um elemento importante para o
estabelecimento da atual disputa no terreno dos valores. Ao funcionar como um catali-
sador de diversos interesses e demandas, a nogao de ideologia de género da uma aparente
coeréncia a distintas vozes que intentam frear as medidas de equidade de género, destituir
as conquistas feministas, diminuir as garantias de nao discriminacao e silenciar os estudos
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relativos ao género e a sexualidade, numa tentativa de renaturalizagao de uma ordem
social, moral e sexual tradicional, que faz da familia o principal elo entre neoliberalismo
e conservadorismo.

A ofensiva antigénero como modo de governamento das condutas

O posicionamento contra o termo género, entendido neste texto como conceito teorico
disputado por diferentes disciplinas, matrizes tedricas e politicas que se desenvolvem
no amplo campo denominado Estudos de Género, tem contribuido para deslegitimar a
intensa produgdo intelectual na drea, realizada desde os anos 1970. Na mesma direcao,
esse tipo de posicionamento em relagao ao género contribui para transforma-lo no que
Butler (2024) denominou de “forga fantasmatica”, capaz de suscitar medos e ansiedades
intimas, organizadas socialmente por meio de uma sintaxe inflamada, que incita paixdes
politicas contra uma ameaga capaz de arruinar as nogoes de familia, nagio, homem, mulher
e civilizacio. Conforme a fildsofa:

Néo importa que as salas de aula nas quais o género é ensinado estejam tomadas por
debates apaixonados; que diferentes escolas, métodos e teorias entrem em conflito;
e que um grande ntmero de especialistas em género recorra ecleticamente a dife-
rentes legados intelectuais formulados em diferentes idiomas. O género € tachado
de “ideologia”, uma forma de saber falsa e univoca que capturou a mente de quem

atua dentro de seus parametros — ou mesmo de pessoas que foram apenas momen-
taneamente expostas a seu funcionamento (BUTLER, 2024, p. 25).

A alegacao de que o género € uma ideologia o torna nao somente um “mondlito assus-
tador” onde cabem temores e repulsas atinentes a educagao em género e sexualidades, aos
direitos das minorias sexuais, aos direitos reprodutivos das mulheres, por exemplo, mas
uma “jogada ideoldgica por exceléncia” (BUTLER, 2024). Com isso, parece ser irrelevante
para o movimento contra a chamada ideologia de género que ele tenha como alvo uma ver-
sao de género que nao é endossada por ninguém que se dedique aos estudos nessa area,
uma vez que essa tendéncia anti-intelectualista é justamente marcada pela hostilidade a
todas as formas de pensamento critico. O que se ausculta € precisamente estabelecer um
inimigo a ser aplacado e, com isso, infundir na populagao o “medo quanto a seu proprio
futuro existencial” (BUTLER, 2024, p. 13). A partir desse enquadramento, é possivel colo-
car em vigor o projeto essencialmente autoritario de restaurar a uma “sonhada ordem
patriarcal que pode nunca ter existido, mas que ocupa o lugar da ‘histéria’ ou da ‘natu-
reza” (BUTLER, 2024, p. 13).

As pesquisadoras Weronika Grzebalska e Andrea Petd (2018) afirmam que o termo
ideologia de género permite conectar distintos significados, sentimentos e temores, fun-
cionando como uma “cola simbolica”, que serve para dar coesao a agenda defendida pelos/
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as conservadores/as e pela extrema direita contra a igualdade de direitos e a democracia
liberal. Ao tomarem como objeto de analise a Europa Central, as pesquisadoras salien-
tam que um dos principios dessa agenda é o familismo, entendido como “uma forma de
biopolitica que vé na familia tradicional o alicerce da nagao e subjuga os direitos reprodu-
tivos e de autodeterminacéao individuais a exigéncia normativa da reproducao da nagao”
(GRZEBALSKA & PETO, 2018, p. 167). Esse familismo, segundo as autoras, pode ser com-
preendido a luz da convergéncia simbidtica do capitalismo neoliberal e de uma ordem
de género que reforca a nogdo patriarcal de familias com divisao do trabalho por género,
se apoia em condigoes de trabalho distintas para homens e mulheres e promove a esfera
familiar como o principal abrigo as politicas neoliberais.

E, pois, sob 0 argumento de defesa da familia natural, heteronormativa e crista,
aquela que serve para reproduzir a nacao e que tem sido cada vez mais acionada como
um “tipo de contrato de seguro mutuo primitivo” (COOPER, 2022) e que garante a vita-
lidade da economia capitalista, que vemos a agenda de género mobilizar socialmente
parcelas consideraveis da sociedade e influir sobre a esfera publica. O intuito de “recon-
duzir o mundo a um tempo anterior ao “género” (BUTLER, 2024, p. 13), evidenciado no
resgate da familia tradicional, faz da privagao de direitos, protecoes e liberdades fun-
damentais das minorias sexuais e de género um elemento fundamental do movimento
antigénero, sendo a promocao de panicos morais uma das principais taticas para anga-
riar a adesdo das pessoas a essa bandeira.

A producao de noticias inveridicas, bem como a falta de aprofundamento nas discus-
soOes relacionadas a temas como o casamento homoafetivo, a descriminalizagao do aborto
ou mesmo a abordagem da educagao sexual nas escolas, por exemplo, tem provocado em
parte da populagdo o sentimento de que é preciso impedir que criangas e adolescentes
tenham acesso a contetidos que expressariam comportamentos ‘desviantes'. E nesse sen-
tido que o conceito de pdnico moral, desenvolvido pelo socidlogo inglés Stanley Cohen na
obra Folk Devils and Moral Panics, publicada em 1972, nos auxilia a explicar o modo como
a sociedade reage a certos grupos ou comportamentos que sao percebidos como amea-
cas aos valores por fugirem da normatividade.

Segundo Cohen, o panico moral emerge quando “uma condi¢ao, um episodio, uma
pessoa ou um grupo de pessoas passa a ser definido como um perigo para valores e inte-
resses societarios; sua natureza € apresentada de uma forma estilizada e estereotipada”
(COHEN, 2011, p. 01). Ainda segundo o socidlogo, esse fendmeno envolve algumas eta-
pas, entre as quais sublinhamos: (1) a identificacao de um “grupo marginal”, considerado
problematico e que passa a ser estigmatizado; (2) a amplificacdo da preocupagao, a partir
da circulagao desse discurso alarmista; (3) a reagdo social, quando a sociedade responde a
esse discurso e solicita medidas para controle e punigao dos/das “desviantes da norma”;
(4) e as consequéncias, que podem levar a rea¢des que, no caso especifico deste artigo,
apontam para implicagdes diretas no ambito da educagao.
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Se analisarmos a forma como determinados segmentos da sociedade abordam as ques-
tdes de género e sexualidade, isto é, a partir de um discurso que incita 0 medo de que criangas
e adolescentes sejam expostos/as, no ambiente escolar, a contetidos considerados inadequa-
dos ou ameacadores a moralidade tradicional, é possivel entender de que forma a familia,
percebida como baluarte dos principios morais, aparece como instituigao ‘educadora’, advo-
gando para si a responsabilizacao sobre o que pode ou ndo ser ensinado nas escolas.

Tendo em vista essas consideragoes, para compreender como o movimento antigénero
é produzido e cooptado por diferentes atores/atrizes politicos/as e forgas conservadoras
que tensionam e movimentam o espago escolar e fazem da familia docendis a institui¢ao
que busca pautar a educac¢ao — tomando para si um espago historicamente construido a
partir da separagdo entre os conhecimentos desenvolvidos na casa e na escola —, é pre-
ciso retornar a década de 1990, momento em que se inicia a circulagao de um discurso
sobre ideologia de género. A apropriagao do termo género enquanto agenda politico-ideo-
logica tem origem no seio da Igreja Catolica, disposta a combater estudos feministas, de
genero e as pautas relativas aos direitos sexuais e reprodutivos (BUTLER, 2019). Tal ofen-
siva teria surgido no ambito de uma série de discussdes sobre o direito das mulheres
iniciada pela Organizacao das Nagoes Unidas — ONU, como a III Conferéncia sobre Popu-
lagao e Desenvolvimento, ocorrida no Cairo em 1994, e a IV Conferéncia Mundial sobre as
Mulheres, realizada em Pequim no ano seguinte, quando o termo género se fez presente
pela primeira vez nos documentos da ONU. Segundo Rogério Junqueira (2018), o resul-
tado da pressao exercida pelo Vaticano e pela coalizao de aliados/as conservadores/as de
diferentes paises, entre eles os Estados Unidos, foi o esvaziamento conceitual do termo.

Na esteira dessa tentativa de deslegitimacao dos Estudos de Género, a Igreja Catdlica
comeca a promovet, a partir de 1995, conferéncias episcopais e a produzir e financiar publi-
cagoes destinadas a combater a chamada ideologia de género. Em 1998, surge a nota emitida
pela Conferéncia Episcopal do Peru intitulada Ideologia de género: seus perigos e alcances, cuja
base argumentativa encontra respaldo nas obras Who stole feminism? (1994), da filosofa Chris-
tina Hoff Sommers®; The Gender-Agenda: redefining equality (1997), da ativista catdlica Dale
O’Leary, que retoma a expressao “gender feminists ideology” cunhada por Sommers e as estra-
tégias discursivas mobilizadas pela filésofa; e 'Fvangile face au désordre mondial (1997), do
monsenhor belga Michel Schooyans, alinhando-se ao repertério do discurso antigénero que
comecava a ser produzido. Com isso, a nogao de ideologia de género contribuiu para a equivo-
cada compreensao de que qualquer discussao em torno do conceito de género deveria ser
abolida, sob o risco de degeneragao da sociedade. A partir de entdo, a ofensiva antigénero
comega a receber a adesao de um crescente contingente de evanggélicos/as e conservadores
seculares, também orientados/as por uma perspectiva que vé na nogao de género algo nega-
tivo e intimidador e que acaba funcionando para silenciar os questionamentos relativos ao
estatuto da ordem social e sexual tradicional, hegemonicamente assentado em hierarquias,
sistemas de poder e estruturas de privilégios.
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Nos dominios da educagao, essa ofensiva define as discussoes sobre género e sexuali-
dade em sala de aula como doutrinagio e erotizagio precoce das criangas. A retorica sobre
ideologia de género, nesse sentido, apresenta-se como arma apontada para docentes e para
as politicas curriculares, considerados/as responsaveis por fazer da escola um espago de
confronta¢ao de um “conjunto de valores e regras de agao” tradicionais (FOUCAULT,
2001). Junqueira (2018) afirma que a escola passa a se configurar como o centro de um
debate ptiblico no qual discussdes sobre os problemas educacionais e os desafios relati-
vos as garantias do direito a educagao dao lugar a

tematizagdes voltadas a deslegitimar a liberdade docente e a desestabilizar o cara-
ter puiblico e laico da instituigao escolar como espaco de formagao critica para a
vida, af compreendida a socializagao para o convivio plural, cidaddo e democratico.
Ademais, em convergéncia com outros setores conservadores, esses movimentos
antigénero podem engajar-se em uma ofensiva nao apenas contraria aos direi-

tos sexuais, mas também aos direitos e as garantias fundamentais (JUNQUEIRA,
2018, p. 487).

Os exemplos sao diversos e abrangem varias partes do mundo. Foi levantando essa
bandeira que, na Franga, em 2011, manifestantes catolicos/as e vinculados/as a extrema-
-direita atacaram livros didaticos de biologia destinados a estudantes do lycée (ensino
médio), sob a alegacao de que estariam ensinando um “feminismo ideologico” (FAS-
SIN, 2021). Em 2015, a Italia protagonizou a manifestagao Dia da Familia, organizada pela
Associacao Defendam Nossos Filhos, em que dizeres como ‘Nao a teoria de género’,
‘Sim a Familia tradicional’ e ‘A familia salvard o mundo’ evidenciavam o crescente apelo
conservador que chegava dos paises europeus. Na Hungria, em 2018, o governo proi-
biu estudos de género e sexualidade nas universidades, com a justificativa de que as
pessoas nasceriam homens ou mulheres e, portanto, nao haveria necessidade de aporte
de fundos publicos para pesquisas nessa drea. Essa mesma caga s bruxas é realizada na
América Latina, que viu a campanha #ConMisHijosNoTeMetas (ndo se meta com meus
filhos) ganhar as ruas e as redes sociais do Peru em 2016, quando grupos conservadores
conseguiram barrar a implementagao de parte do novo Curriculo Nacional para Educa-
cao Basica, inspirando articulagdes com o mesmo nome em diversos outros paises, como
Colombia, Argentina, Chile, Equador e Paraguai.

Nao é por outra razao que, no Brasil, assistimos ao acionamento de lemas como ‘Respei-
tem a inocéncia das criangas’, ‘Meninos vestem azul, meninas vestem rosa!, entre outros.
Por vezes associado a corrupgao e a uma imoralidade que seriam provenientes dos governos
de esquerda/centro-esquerda, que teriam como objetivo realizar uma doutrinagio marxista®
nas escolas, o sintagma ideologia de género evoca representacoes de uma degradacao que seria
tanto politica quanto moral, motivo pelo qual defender a familia heteronormativa patriar-
cal seria um modo de restabelecer ndo s6 a moralidade, mas também a prosperidade e o
crescimento econdmico. Dai a reivindicagao de uma centralidade e um protagonismo na
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ordem social a instituicao familiar, calcados na compreensao de uma “sexualidade econo-
micamente util e politicamente conservadora” (FOUCAULT, 1999). E preciso
renaturalizar a ordem social, moral e sexual tradicional e apontar como antinatu-
rais crencas, ideias ou atitudes que contrariem essa ordem, bem como rechagar a

contribuigao das ciéncias sociais para a compreensao dos processos sociais, histo-
ricos e culturais de construcao da realidade (JUNQUEIRA, 2019, p. 139).

No campo educacional brasileiro, a protecao da familia tem sido mobilizada em
pelo menos duas grandes frentes: uma em relagao a ‘ataques’” a moralidade e codigos de
conduta tradicionais, e outra em relacdo a privacidade, no sentido de resguardo da auto-
ridade familiar.

Mais familia, menos sociedade: das fei¢oes antidemocraticas e fascistas da
contemporaneidade

O governamento das condutas voltado a restaurar uma ordem social e sexual tra-
dicional acaba por se constituir numa estratégia de desarticulagao da democracia. Ao
colocar a familia sob ameaga, a retérica conservadora, nomeadamente a antigénero, ofe-
rece municao ao discurso antipolitico e antissocial. O ataque a ideia de sociedade vé na
familia o esteio de um individualismo sempre pronto a resistir ao “poder coercitivo do
Estado”, remetendo fortemente ao postulado neoliberal de que deve ser permitido ao indi-
viduo, dentro de certos limites estabelecidos, “seguir seus proprios valores e preferéncias
em vez do outrem”, e de que “o sistema de objetivos do individuo deve ser soberano, nao
estando sujeito aos ditames alheios” (HAYEK, 1990, p. 84).

Nesse sentido, a protegdo de criangas e adolescentes ‘expostos/as” a politicas curricu-
lares atravessadas por um suposto contetido doutrinador contrario aos valores familiares
tradicionais significaria o resguardo da autoridade e da liberdade das familias, sobre
quem deveria recair o encargo e o direito da educagao dos/das filhos/as. Conforme Jun-
queira (2019), isso se desdobra em ataques a curriculos, a autonomia docente, as politicas
inclusivas, as instancias de administra¢ao e regulacao da educagao realizados em nome
de um direito a uma “escola nao ideoldgica”, “sem género”, “sem doutrinacao”.

O lema Meus filhos, minhas regras, entoado por defensores/as de uma educagao subor-
dinada a pais/maes e as suas perspectivas de mundo, sintetiza o familismo e o privatismo
dessa ofensiva e parodia o mote Meu corpo, minhas regras, invertendo o lema feminista
pela autonomia e pelos direitos individuais das mulheres, ao preconizar a submissao
absoluta das criangas a pais e maes (MIGUEL, 2016). Assim, atualizam o pensamento
hayekiano de que o reconhecimento da propriedade € o primeiro passo na delimitagao
da esfera privada, exigindo do Estado a seguranca e a protecao dessa esfera por meio de
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leis baseadas na tradi¢ao moral ocidental. Ao mesmo tempo, reafirmam o postulado cato-
lico de que a educagdo das criangas € um direito-dever de pais/maes, cabendo a escola
atuar nesse tema de maneira subsididria e subordinada a eles/elas JUNQUEIRA, 2018).
Convergem, assim, duas negagdes:
A primeira é a negagao do carater republicano da instituicao escolar. Sua funcao
pedagogica incorpora também — e de forma central — a educagdo para o convivio
com as diferentes visdes de mundo, proprio de uma sociedade pluralista e democra-
tica. A socializagdo na escola é importante, entre outros motivos, porque oferece as
criangas o contato com valores diversos, ou diversamente interpretados, daqueles
que estdo presentes na familia. A segunda é anegacéo do estatuto da crianga como

sujeito de direitos — o que inclui, alids, o direito de conhecer o mundo e de adqui-
rir os instrumentos para pensar com a propria cabeca (MIGUEL, 2016, p. 603-604).

Com isso, assistimos a um alargamento do dominio no qual a liberdade pessoal é
irrestrita, permitindo que crengas e costumes tradicionais reivindiquem legitimamente e
de fato recolonizem o civico e o social, nos quais a democracia outrora imperava (BROWN,
2019a). A feicao antidemocratica da governamentalidade neoliberal traz em seu escopo
a expansao do econdmico em detrimento do social e do privado em relagdo ao publico.
Nas palavras de Brown, “Trata-se de uma maneira de repor a ordem no que Hayek
retrata como a substituicao sintomatica e perigosa da palavra social pela palavra moral
[..]” (BROWN, 2019a, p. 129). Ea partir da reivindicacao de uma liberdade desatrelada
da sociedade e da democracia que vemos surgir movimentos conservadores apelando
ao que Dardot et al. (2021) denominam de “narrativas apocalipticas” para ‘denunciar” as
teorias de construgao social de género e toda e qualquer politica de igualdade entre os
sexos e de direitos das mulheres e populagao LGBTQIA+.

Como exemplos de aparatos da governamentalidade neoliberal conservadora que
visam instaurar a primazia da familia na educagao, encontramos no Brasil a defesa das
ideias em torno do movimento Escola sem Partido e o movimento a favor da escolari-
zagao doméstica tal como tem se apresentado nos ultimos anos no pais. O Escola sem
Partido foi criado em 2004 pelo advogado Miguel Francisco Nagib® e ¢ definido por seus/
suas defensores/as como um movimento que visa “inibir a pratica da doutrinagao politica
e ideologica em sala de aula e a usurpagao do direito dos pais dos alunos sobre a educa-
¢ao moral dos seus filhos” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, on-line). Inicialmente restrito
aum blog na internet, o Escola sem Partido uniu a ‘dentincia’ de uma doutrinagio marxista
nas escolas com a oposi¢ao a ideologia de género, angariando, assim, aliados/as de segmen-
tos religiosos, politico-partidarios e conservadores/as seculares. Tal alianca contribuiu,
anos mais tarde, para a proje¢ao nacional de uma agenda familista que, no microcosmo
da sala de aula, aponta para a vigilancia, o cerceamento do trabalho docente por parte
de estudantes e pais/maes e, no macrocosmo da sociedade, para o questionamento do
ideal de escola republicana.
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O Escola sem Partido segue os passos do movimento iniciado nos Estados Unidos
pelo ativista de extrema-direita David Horowitz, que desde os anos 1980 denunciava as
ideologias de esquerda que estariam minando a educacao escolar e universitaria. Jason
Stanley aponta que:

Em 2006, Horowitz publicou um livro, The Professors [Os professores], apresen-
tando os “101 professores mais perigosos da América” (que é o subtitulo do livro),
uma lista de professores esquerdistas e liberais, muitos dos quais eram defenso-
res dos direitos palestinos. Em 2009, ele publicou outro livro, One-party Classroom

[Sala de aula totalitaria], com uma lista dos “150 cursos mais perigosos da Amé-
rica” (STANLEY, 2018, p. 50).

O autor lembra que “o governo Trump tem seguido agressivamente o programa de
Horowitz” (STANLEY, 2018, p. 51) e apresenta varios exemplos de iniciativas de ataque a
educacao em paises como Russia, Hungria, Polonia, Turquia e Brasil.

O programa do Escola sem Partido foi apresentado em torno de trés objetivos, con-
forme expressos em seu site oficial: 1) “Descontaminagao e desmonopolizagao politica e
ideologica das escolas”; 2) “Respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes”; e
3) “Respeito ao direito dos pais a que seus filhos recebam a educagao moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, on-line). A defesa
dessas ideias foi articulada as instancias governamentais visando estabelecer regras para
controle, selecao e organizagao daquilo que pode ou ndo pode entrar na “ordem do dis-
curso” (FOUCAULT, 2014) escolar.

Esse modo de governamento pelos valores levou a uma série de agdes junto aos legis-
lativos municipais, estaduais e a esfera federal, visando dar amparo legal ao contetido
difundido pelo programa. Nesse interim, documentos norteadores da educagao brasileira
passaram a ser alvo da agenda conservadora. Entre estes, podemos citar a Lei n®9.394/1996,
que institui as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, que estabelece as linhas gerais para a defini¢ao dos curriculos dos
ensinos infantil e fundamental nas escolas publicas e particulares do pais.

A pesquisadora Elisabeth Macedo (2017) sustenta que, a partir da divulgacao da
segunda versao da BNCC, em abril de 2016, um novo conjunto de demandas foi se forta-
lecendo, sendo identificadas pautas que sublinhavam a separagdo entre espago publico
e espago privado, transferindo a educagao para o espago privado da familia. Tal inves-
tida fica evidente quando se percebe a influéncia e o controle de grupos conservadores e
populistas-autoritarios na terceira versao da BNCC, aprovada em 2017. Marina Silveira
et al. (2021) destacam que a acepgao de género, no sentido de analise ou compreensao das
desigualdades sociais e como ferramenta para se combater as violéncias sexistas e homo-
fobicas, nao se presentifica nessa terceira versao. Temas relacionados a esses contextos
foram suprimidos do texto final, sob a alegacao de que o género seria objeto de contro-
vérsias sociais e de debates ‘confusos’ que tumultuam os curriculos escolares.
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As proposigoes gestadas em torno da agenda familista representada pelo Escola sem
Partido tiveram importancia significativa também nas eleigdes de 2018 e 2022, quando um
numero expressivo de representantes politicos/as ascendeu as camaras legislativas e aos
cargos maximos nos estados, articulando a defesa dos valores tradicionais aos principios
neoliberais. Jair Bolsonaro, deputado federal de 1991 a 2018, foi o principal personagem
a realizar tal articulagao, transformando-a em capital politico que o ajudou a leva-lo ao
cargo de presidente da Republica, no mandato 2019-2022. Nao por acaso, o lema Deus,
patria, familia e liberdade, repetido por Bolsonaro ao longo de seu governo, faz convergir
pressupostos conservadores ao idedrio neoliberal.

Essa exaltacao de uma liberdade desatrelada dos lagos sociais também pode ser per-
cebida no movimento a favor da escolarizacao doméstica, tal como se delineia nos ultimos
anos no pais, reiterando alguns argumentos do programa do Escola sem Partido e apro-
fundando sua agenda privatista e familista. Essa pratica comegou a adquirir projegao no
pais no inicio da década de 2010, na esteira da moralizagao da vida social, do discurso
de liberdade que visa garantir as familias aquilo que consideram ser a melhor educacao
para os/as filhos/as e do questionamento sobre o papel do Estado. Até entdo restrita aos
grupos de familias que buscavam o respaldo legal para a pratica, € a partir da captura
dessa pauta pelos movimentos conservadores que a bandeira da escolarizagao domés-
tica comeca a ser discutida junto ao poder legislativo e a ter o respaldo de parlamentares
evangélicos/as e catdlicos/as fundamentalistas.

Em 2021, o governo Bolsonaro elegeu a aprovacao da escolarizagao doméstica como
uma das 35 pautas prioritarias no Congresso daquele ano. Em maio de 2022, com apoio
do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos e do Ministério da Educa-
¢ao — que entre os aportes para a defesa da escolarizagao doméstica produziu a cartilha’
Ensino Domiciliar: Um direito humano tanto dos pais quanto dos filhos -, o Projeto de lein® 3.179,
de 2012, que permite que a Educagao Basica (ensino Infantil, Fundamental e Médio) seja
oferecida em casa sob responsabilidade de pais, maes ou tutores e tutoras legais, foi posto
em votagao em regime de urgéncia e sem passar por analise de comissao, sendo apro-
vado na Camara com algumas alteragdes e encaminhado para o Senado Federal, onde
segue em tramitagao.

O que sustentou os argumentos para a aprovagao do referido projeto, na maioria dos
pronunciamentos dos/das congressistas, foi a defesa de um determinado codigo moral
que estaria sendo atingido em razao das investidas da ideologia de género e de uma ‘apo-
logia’ a sexualizagao precoce realizadas nas escolas. Nesse ambito, a escola passa a ser
vista, conforme Lockmann, como

lugar desprezivel, indesejavel, perigoso que pode corromper aquelas criangas e
aqueles jovens que respondem a um modelo instituido de vida e de ordem. A con-

vivéncia com uma diversidade de valores, de crencas, de modelos de familia e de
religides € vista como perigo a ser gerenciado e evitado (LOCKMANN, 2020, p. 13).
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A tentativa de primazia da familia na educagao, em detrimento do atual compartilha-
mento de responsabilidade entre Estado, familia e sociedade, legalmente estabelecido nos
dispositivos brasileiros — que preveem para pais e maes a obrigatoriedade da matricula de
criangas e adolescentes e a frequéncia na instituigao escolar, e controle e zelo com a frequ-
éncia a escola ao poder publico —, contribui para o afastamento do pacto social em torno
da escola republicana, entendida como espago democratico, de encontro com o diferente
e o contraditdrio. O direito de ndo compartilhar um espago e um tempo comum na escola
aprofunda a perspectiva de uma familia docendis, que intenta salvaguardar determinados
saberes e impedir que “diferentes vozes, diferentes sujeitos, diferentes geragdes, diferen-
tes etnias, diferentes crengas e formas de vida” se encontrem (LOCKMANN, 2020, p. 14).

Nessa direcao, a promogao da esfera privada familiar em detrimento da esfera
publica na educagao encaminha-nos a abordar a dissolucao dos lagos sociais que orienta
0 projeto neoliberal desde seu inicio e torna possivel a ascensao de forgas antidemocra-
ticas que flertam com o fascismo na contemporaneidade. Essa questdo merece atengao
justamente por que aponta a relagao do neoliberalismo com o fascismo como esteio de
projetos conservadores e de extrema-direita que protagonizaram a organizagao dos movi-
mentos até aqui analisados.

Consideragoes finais

Entende-se, a partir do que pontuamos, porque a educagao se constitui num campo
de disputas. O familismo e o rompimento do pacto societario que até entao oferecia
aporte aos vinculos sociais e politicos da espago as estratégias fascistas de construcao do
que Angela Alonso (2019) chamou de “comunidade moral”. O acionamento do panico
moral aparece, assim, como estratégia de mobilizagao politica que transforma sujeitos/
as banais em soldados/as, sujeitos/as até entdo indiferentes em fanaticos/as, apologistas
da violéncia, entre outros.

Nesse escopo, as pautas defendidas pelo Escola sem Partido e pelo movimento a
favor da escolarizagao doméstica podem ser consideradas estratégicas por incidirem
sobre processos politicos, mesmo quando o que esta em questao nao sao diretrizes ptbli-
cas especificas (BIROLI, VAGGIONE & MACHADO, 2020). Tal perspectiva de andlise
nos encaminha a compreender que as campanhas antigénero sao parte importante do
processo de erosao das democracias liberais, na medida em que comprometem a manu-
tencdo de uma ordem ptiblica, plural e secular que deve orientar a vida em sociedade.

A produgao de um discurso familista que apela para a producao de panicos morais
funciona como elemento essencial para mobilizar a populacao em torno de regramentos
autoritarios e para desencorajar quaisquer tentativas de superacao da precarizagao a que
vem sendo submetida a partir das politicas neoliberais. Em um contexto de precarizacao
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e repasse dos custos sociais aos individuos, que tem convocado as familias a se responsa-
bilizar, cada vez mais, pelo cuidado da vida, assistimos ao recrudescimento de tentativas
de fazer da instituicao familiar a protagonista moral na ordem social. Nesse sentido, pre-
senciamos movimentos que buscam dar primazia para que pais/maes possam definir o
que pode ou ndo ser ensinado aos filhos e as filhas, fazendo da familia docendis a prota-
gonista na defini¢cdo do que pode adentrar na ordem do discurso escolar e de com quem
esse conhecimento serd partilhado.

Nao é sem sentido, pois, que a educagao tenha se constituido nesse campo de dis-
puta do poder, um microcosmos social que reverbera tanto a poténcia das resisténcias
como também da domesticidade.

Recebido em: 01/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.

Notas

1 O Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos foi criado no ano de 2019 pelo entao presidente
Jair Bolsonaro, sendo chefiado pela pastora e advogada Damares Alves. Em 01 de janeiro de 2023, foi des-
membrado e deu origem ao Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania e ao Ministério de Mulheres, nos
termos da Medida Proviséria n® 1.154/2023.

2 Oartigo faz parte de Pesquisa financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do
Sul - FAPERGS, através do Edital FAPERGS 07/2021 - Programa Pesquisador Gaticho —PqG, Termo de Outor-
ga: 21/2551-0002205-1, e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Edital
Universal: Chamada CNPq/MCTI/FNDCT N°18/2021 - Faixa A - Grupos Emergentes, Processo: 403744/2021-0.

3 Conforme Silviana Mariz (2021), ap6s o rastreamento dos usos da expressao “ideologia de género” em distintas
fontes, bibliograficas e audiovisuais, fisicas e virtuais, foi observado que seu emprego se constitui como um
empréstimo tomado do pensamento da “feminista liberal” Christina Hoff Sommers.

4 Afirmagao da entdo ministra Damares Alves. Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/
em-video-damares-alves-diz-que-nova-era-comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.
ghtml. Acesso em: 16 set. 2023.

5 A construgdo de um discurso sobre uma suposta “doutrinagio marxista” nas escolas tem sido alimentada por
uma leitura distorcida da obra de Antonio Gramsci. Segundo essa perspectiva, diretamente vinculada, aqui
no Brasil, as produgdes de Olavo de Carvalho, o objetivo da esquerda seria o de manipular as mentes através
de uma revolugao psicoldgica que visa apagar a heranga moral e cultural da humanidade e abrir caminho
para a implantagao do comunismo.

6 Em agosto de 2022, Miguel Nagib informou sua saida do Escola sem Partido e o encerramento dos canais
administrados por ele. No entanto, ainda € possivel acessar ao blog do movimento. A pagina na rede social
Instagram, sob administragdo de Nagib, @escolasempartidooficial, cuja primeira publicagdo remonta a de-
zembro de 2016, tem sido atualizada constantemente.

7 Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/CartilhaEducacaoDomici-
liar_V1.pdf>. Acesso em: 2 nov. 2023.
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Jorn Riisen, € quando a Histdria se materializa e o passado € entendido
como histdrico, resultando em orientagdes temporais que provocam
acdes na vida pratica de individuos/as. Os resultados aqui obtidos evi-
denciam que as redes sociais possuem capacidade de interferéncia na
formagao da consciéncia histdrica de estudantes, com predominancia
da dimensao estética nos critérios de avaliagdo dos contetidos retirados
do Facebook, o que exerce papel fundamental no pensamento historico.

Palavras-chave:  Consciéncia Historica. Redes Sociais. Ditadura Civil-
-Militar. Ensino de Historia.

ABSTRACT: This article presents a reflection on the influence of social
networks on the formation of historical consciousness among high
school students about the period of the civil-military dictatorship in
Brazil through Facebook posts. The problem is part of the challenges
of teaching history in face of Digital Information and Communication
Technologies — TDICs, as history appears as a media product whose
narratives also influence learning, together with school. The formation
of historical consciousness, according to Jorn Riisen, is when history
is materialized and the past is understood as historical, resulting in
temporal orientations that provoke actions in the practical lives of
individuals. The results obtained here show that social networks can
interfere in the formation of historical consciousness among students,
with a predominance of the aesthetic dimension in the evaluation
criteria of content taken from Facebook, which plays a fundamental
role in historical thinking.

Keywords:  Historical Consciousness. Social Networks. Civil-Military
Dictatorship. History Teaching.

RESUMEN: Este articulo presenta una reflexion sobre la influen-
cia de las redes sociales en la formacion de la conciencia historica de
estudiantes de secundaria, a través de publicaciones en Facebook
sobre el periodo de la dictadura civico-militar en Brasil. La proble-
matica integra los desafios de la ensefianza de la Historia frente a las
tecnologias digitales de la informacion y la comunicacion - TDIC, ya
que la historia aparece como un producto medidtico cuyas narrativas
también influyen en el aprendizaje, junto con la escuela. La formacion
de la conciencia historica, segun Jorn Riisen, es cuando la historia se
materializa y el pasado se entiende como histdrico, resultando en
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orientaciones temporales que provocan acciones en la vida practica
de los/as individuos/as. Los resultados muestran que las redes socia-
les tienen la capacidad de interferir en la formacioén de la conciencia
historica de los estudiantes, con predominio de la dimension estética
en los criterios de evaluacion de contenidos tomados de Facebook; lo
que juega un papel fundamental en el pensamiento histdrico.

Palabras clave: Conciencia historica. Redes sociales. Dictadura civico-
militar. Ensefianza de Historia.

Introducao

ste artigo apresenta um resumo das andlises vinculadas a uma dissertacao de
mestrado cujas intengdes nasceram das vivéncias do cotidiano escolar partilha-
das com outros/as professores/as da disciplina de Historia, também dispostos/
as a analisar a influéncia das redes sociais na formacao da consciéncia histdrica dos/das
jovens e como isso afeta o ensino de Historia atualmente. O inicio da pratica docente se
deu no contexto das eleigdes presidenciais do ano de 2018, quando Jair Messias Bolsonaro
foi eleito presidente do Brasil, com mandato estabelecido entre os anos de 2019-2022. O
periodo foi marcado pelo processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, ocor-
rido em 2016, um ambiente socio-historico que evidenciou o crescimento da ideologia da
extrema-direita no pais, impactando a vida de brasileiros/as em todas as esferas sociais,
inclusive na Educagao.
Diante desses fatores, foi possivel perceber um aumento de conversas, comentarios
e debates entre estudantes destacando fatos decorrentes dos ocorridos em 2016 — inten-
sificados ao longo do mandato de Jair Bolsonaro — e outros assuntos, como a ditadura
civil-militar. O que levou a atribuir uma atencao particular a esses comentarios, por vezes
triviais, foi o fato de surgirem desde as turmas do Ensino Médio até as turmas do Ensino
Fundamental Anos Finais (6% ao 9° ano), muitas vezes baseados em informacoes obtidas
nas redes sociais. Em alguns casos, o assunto alcangava estudantes cuja grade curricu-
lar ainda nao contemplava a Histdria Contemporanea, como é o caso dos 6° e 72 anos.
Um exemplo simples, mas que se tornou o ponto de partida para essas reflexdes, ocor-
reu em uma turma de 6° ano, em 2019, quando um aluno expressou sua opiniao sobre
a ditadura e a violéncia que assolou o periodo, relativizando o fato histdrico como algo
benéfico ao pais, sobretudo em relagao a presos/as politicos/as, estereotipados/das como
‘bandidos/as’, culpados/as pela violéncia da qual foram vitimas. Quando questionado a
respeito da origem de tal opinido, o estudante respondeu ter lido a informagdo em uma
publicagao no Facebook.
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O conservadorismo ganhou espaco e tal conjuntura penetrou no ambito da Educagao.
Aqueles/as que presenciaram a ascensao de Bolsonaro observaram que o ex-presidente se
apropriava de discursos historicos revisionistas sobre a ditadura, abrandando-a e, mui-
tas vezes, desacreditando as narrativas oficiais fundamentadas na ciéncia da Historia.
Em 2016, ele chegou a exaltar um militar protagonista da repressao, durante a votagao
no processo de impeachment de Dilma Rousseff: deputado federal na época, Bolsonaro
homenageou' o coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, chefe do DOI-CODI do 2° Exér-
cito em Sao Paulo entre 1970-1974, assim como continuou elogiando-o ao longo de suas
campanbhas eleitorais a presidéncia, em 2018 e em 2022.

Em um cendrio no qual a Historia é colocada no campo da duvida ou é apropriada
conforme as intengoes de seus usos, as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao
- TDICs estao repletas de produtos sobre o tema, ofertados pela industria cinematografica,
aplicativos de streaming e veiculados em midias sociais, televisao e jornais, assim como
nas midias digitais (redes sociais, por exemplo). A Historia torna-se um produto de con-
sumo e objeto de discurso, e isso, consequentemente, influencia os contetidos ofertados
pelas TDICs que, segundo Maria Luiza Belloni (2009), sdo como extensdes dos sentidos
da vida humana, por isso, inundam os cendrios que propagam informagao pelas midias
sociais ou digitais. E esses fatores promovem mudangas comportamentais nas institui-
¢Oes de ensino.

Ao mesmo tempo em que se presencia o crescimento do apoio a ditadura civil-mili-
tar embasado por narrativas relativistas, os/as professores/as de Historia testemunham
essas intervengdes no cotidiano das salas de aula, com alunos/as que contestam veemen-
temente a Histdria proposta pelo ensino, principalmente os temas que fazem parte do
que o historiador Bodo Von Borries* (2011) chama de “histdria dificil” (Burndening His-
tory) — ou seja, fatos historicos ligados a uma histéria traumatica ou “histdria pesada” de
uma nagao, povo ou individuo/a. Esses conhecimentos sao recuperados, reproduzidos ou
compartilhados de redes sociais, ambiente familiar, representantes politicos/as ou outras
fontes com fécil acesso. Sendo assim:

A escola, como lugar social, local de trabalho, espaco de conflitos, de formas cul-
turais de resisténcias, exerce um papel fundamental na formacao da consciéncia
histdrica dos cidadaos. A histdria e seu ensino sao, fundamentalmente, formativos.
Essa formagcdo ndo se da exclusivamente na educagéo escolar, mas é na escola que
experienciamos as relagdes entre a formagao, os saberes e as praticas, os discursos,
os grupos e os trabalhos cotidianos. Os professores de historia sujeitos do processo
vivenciam uma situagao extremamente complexa e ambigua: trata-se de uma dis-
ciplina que é a0 mesmo tempo extremamente valorizada, estratégica para o poder

easociedade e a0 mesmo tempo desvalorizada pelos alunos e por diversos setores
do aparato institucional e burocratico (FONSECA, 2003, p. 70).

A consciéncia historica é um atributo importante da aprendizagem histérica e da
vida em sociedade, pois € através dela que as pessoas materializam o entendimento do
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tempo experienciado, como tempo histdrico, individual e coletivo, a partir de suas carén-
cias de sentido, significado e orientagao no tempo. Segundo o historiador Jorn Riisen
(2001), a consciéncia histdrica é um fendmeno do mundo vital relacionado a vida humana
pratica, pois € resultado de operagdes mentais que individuos/as utilizam para interpretar
sua experiéncia em relacao ao tempo, de forma que possam se orientar intencionalmente
na evolugdo do tempo.

Refletindo sobre o contexto que originou a ideia de entender como a formacao da
consciéncia histdrica estd relacionada a fatores externos e cotidianos da vida pratica, e
como isso impacta o ensino de Histdria, este estudo tem como objetivo analisar a influ-
éncia das redes sociais na formagao da consciéncia historica de estudantes que cursam
as séries do 1° e do 2° ano do Ensino Médio, por meio de publicagdes e comentarios reti-
rados do Facebook a respeito do periodo da ditadura civil-militar no Brasil.

TDICs e consciéncia historica: um olhar sobre a educacao e as redes sociais

A evolugao das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao — TDICs des-
taca uma importancia significativa dessas ferramentas na formagao dos/das estudantes.
A interacao em rede possibilitada por elas cria um ambiente de construgao coletiva do
conhecimento, transformando meios de comunicagao, a0 mesmo tempo em que permite
uma participagao no processo de informacao. A medida que essa sociedade informacio-
nal avanga, € crucial reconhecer o papel imperativo das TDICs na Educagao, assim como
sua influéncia na formagao da consciéncia historica, pois ha um desafio para integrar
essas novas tecnologias no ambiente educacional, buscando formas inovadoras de pro-
mover uma aprendizagem significativa e reflexiva.

Uma pesquisa recente publicada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvi-
mento da Sociedade da Informacao — Cetic.br, a TIC Kids Online Brasil, registrou que 25%
das criancas brasileiras se conectam em rede ja na primeira infancia, ou seja, até os seis
anos. A pesquisa também evidenciou que 88% das criangas e adolescentes de 9 a 17 anos
mantém perfis em redes digitais. Na faixa etaria de 15 a 17 anos, os indices chegam a 99%.
Luisa Adib, organizadora do estudo, pontua que a “proporcao de criangas e adolescen-
tes que declaram assistir a videos online cresceu ao longo da série histdrica da pesquisa.
Plataformas digitais voltadas ao compartilhamento e a criacao de contetidos multimidia
sao usadas por quase a totalidade de usudrios de 15 a 17 anos” (CETIC.BR, 2023).

Buscando investigar a percepgao infantojuvenil sobre o entendimento das pro-
prias capacidades, o resultado foi que 76% das criancas e de adolescentes indicaram
como “verdade” ou “muito verdade” o fato de saberem escolher quais palavras utilizar
para encontrar algo na internet. Ja o percentual dos/das que responderam que sabiam
identificar uma informagao encontrada como correta foi de 58%. Quase metade dos/
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das entrevistados/as, 47%, afirmaram que costumam encontrar as mesmas informagdes
quando realizam buscas na internet. Para 40%, os primeiros resultados apresentados sao
indicados como as melhores fontes de informagao (CETIC.BR, 2023).

E possivel perceber através do acesso e da interacio online que os/as entrevistados/
as sao conscientes quanto a sua participacao ativa nas redes. Isso acabou por demonstrar
como funciona o pensamento desses/as jovens quanto as buscas na internet, ou mesmo
sobre a veracidade dos contetidos encontrados. Foi possivel concluir, portanto, que os/as
entrevistados/as, mesmo sem aprofundamento critico, sao produtores/as de contetidos,
estdo na internet, vivenciando-a, comunicando-se em rede e construindo informagoes.
No entanto, também atestam como melhores fontes de pesquisa as que aparecerem pri-
meiro nos processos de buscas (CETIC.BR, 2023).

O pesquisador Murilo José de Resende (2013), em estudos sobre o pensamento histd-
rico nas redes de hipertexto, chama a atengao para a fragilidade da nocao critica sobre a
acdo de pesquisar algo na internet ou sobre como realizar tal busca. Mesmo constatando
que estudantes sao navegantes experientes e com um certo nivel de operagdes cogniti-
vas quanto ao pensamento historico e as TDICs, o autor evidenciou que apenas 31% dos
contetidos pesquisados pelos/as estudantes correspondiam de fato ao que era proposto
pelas atividades escolares (RESENDE, 2013).

Considerando tais afirmativas, a escola, respondendo as suas fungdes sociais, tem
avangado quanto a integrar as TDICs em suas atividades, uma vez que essas tecnologias
“s30 mais do que meras ferramentas a servi¢o do ser humano. Ao interferir nos modos de
perceber o mundo, de se expressar sobre ele e de transforma-lo, estas técnicas modificam
o proprio ser humano em diregdes desconhecidas e talvez perigosas para ahumanidade”
(BELLONT, 2009, p. 17). Ou seja, as TDICs provocam impactos e € preciso entender esses
efeitos e ultrapassar suas condigdes técnicas para, entdo, valorizar a realidade dos/das
sujeitos/as, compreendendo seu protagonismo historico, ndo apenas a passividade de
simples receptores/as ou consumidores/as de tecnologias informacionais.

As redes sociais surgem das modificagdes dessas tecnologias, pois nascem da “necessi-
dade da interagao, da criacao de lagos, de comunicagao, do compartilhamento de informagoes,
deideias, de objetivos em comum e busca por diversao” (PANTOJA, 2019, p. 41). Sendo assim,
deve-se refletir sobre as tecnologias da informagcao sob a dtica da objetividade: o que os/as
estudantes fazem com as TDICs e o que elas fazem com esses/as estudantes? Como ajuda-
-los/las a experienciar essa sociedade informacional de forma auténoma e critica?

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC aborda a maneira pela qual as TDICs e
as midias sao pensadas no cendrio educacional brasileiro, de maneira geral e no ensino de
Histdria, em particular. Esse documento formalizador, representante de toda a estrutura
curricular educacional brasileira, cujo objetivo € garantir um conjunto de aprendizagens
essenciais para os/as estudantes, destaca entre suas dez Competéncias Gerais da Educa-
cao Basica a necessidade de trabalhar as TDICs, de forma que seja possivel:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p. 09).

Ao atribuir a eficacia de TDICs na Educagao logo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, quando seu uso estimula a curiosidade e auxilia a formagao dos/das estu-
dantes, possibilita-se a “compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, da relacao
dos seres humanos entre si e com a natureza” (BRASIL, 2018, p. 58). Ja nas Competéncias
Especificas para o Ensino de Historia, a BNCC, na Competéncia n.? 7, determina: “Produ-
zir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos e estra-
tos sociais” (BRASIL, 2018, p. 402).

Observa-se que o mundo contemporaneo produz reflexos significativos nas insti-
tuigdes educacionais. E chama-se a atengao para o impacto da sociedade informacional
na disseminacao do conhecimento cientifico. No caso das redes sociais, o Facebook se
apresenta como uma plataforma digital que, além da comunicagdo, permite que seus/
suas usuarios/as criem contetidos em seus perfis, paginas ou grupos, além de reproduzi-
-los e compartilha-los, abrangendo tanto aspectos pessoais como informagdes de alcance
nacional e global. Compde-se uma sociedade em rede, como destacado por Manuel Cas-
tells (1999), logo, a probabilidade de extragao de conhecimento por meio das informagdes
divulgadas pelo Facebook ¢ grande.

Em seus estudos, Belloni (2009) emite um alerta sobre o fato de as TDICs funciona-
rem como uma espécie de escola paralela. Para os/as professores/as é possivel comprovar
a veracidade e a preocupagao desta afirmagao. Nota-se, como internautas ativos/as e pro-
fessores/as de outros/as usudrios/as, que as redes sociais sao bombardeadas também por
conteudos cientificos. Desde a expansao do Facebook como rede social, a plataforma é
inundada por produgdes de contetido historico.

Com a experiéncia em salas de aula, observa-se que o acesso ao Facebook pelos/
as estudantes possui uma fungao diferenciada em relagao ao Instagram ou ao TikTok.
Talvez, por ser uma rede social que se popularizou na primeira década dos anos 2000,
a plataforma abrigue vérias informagdes com linguagens mais ‘conteudistas), quando
comparada a outras redes sociais cujo foco é uma exposigao da vida pessoal. O Facebook
nao tem um objetivo tao centralizado na propagacao da imagem pessoal, ainda € um
mecanismo multimididtico que expde textos maiores, como legendas de fotos ou infor-
magdes, ao contrario do Instagram, por exemplo. Esse fato contribui para que seu uso
esteja voltado para buscas especificas ou para contato com familiares, como relatado em
explicagoes que se ouvem ao questionarem-se alunos e alunas sobre o uso do Facebook
em relacdo a outras redes sociais.
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No Brasil, existiu uma utilizacao significativa do Facebook a partir de 2016 (PANTOJA,
2019, p. 47). Ao mesmo tempo que o contexto historico vivenciava os desdobramentos do
golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, que resultaram na eleigao de Jair Bolsonaro
como presidente anos depois, esse periodo exemplifica como as TDICs exercem poder na
sociedade, tanto sobre as formas de utilizacao quanto sobre seus/suas consumidores/as.

Por esse motivo, propde-se aqui demonstrar como contetidos historicos aparecem
no Facebook e a importancia das TDICs no Ensino de Histdria, evidenciando de que
forma um fato histdrico pode ser facilmente acessado na rede social, que é um recurso
para buscas pontuais. Além disso, é possivel destacar como a narrativa historica pode ser
relativizada, permeada de revisionismos ou como pode ser transmitida em concordancia
com a historiografia. Assim, por meio de um perfil pessoal no Facebook, utilizado para
coleta de dados para a pesquisa, foram realizadas algumas buscas utilizando filtros com
o tema ditadura civil-militar no Brasil. Essas buscas foram realizadas no ano de 2022, utili-
zando palavras-chave baseadas em experiéncias do cotidiano escolar, considerando que
os/as estudantes tendem a pesquisar utilizando palavras simples, sem muitos detalhes.

O primeiro filtro de pesquisa utilizado foi ditadura militar. Em meio a curadoria de
contetido, uma postagem mereceu atencao especial: a publicagao da pagina Quebrando o
Tabu, que tem um acesso significativo no Facebook e costuma estar em evidéncia entre
as outras redes sociais, principalmente quando se trata de temas da chamada historia
dificil. A pagina apresentava um video do historiador e palestrante Leandro Karnal
comentando sobre a ditadura no Brasil, destacando a violéncia ocorrida no periodo e
por que a sociedade deveria aprender com a Historia, para que algo assim nao se repita.
O texto de legenda da publicacao, em linguagem informal, era “Pra quem tem duvidas
sobre a ditadura militar”. A publicagdo obteve 45 mil ‘curtidas) 3,5 mil comentarios e 49
mil compartilhamentos.

Em outro filtro, buscou-se por intervengio militar, termo que esteva popular na inter-
net por conta de uma série de protestos que ocorriam em algumas regides do Brasil.
Manifestantes apoiadores/as do presidente Jair Bolsonaro seguravam placas, concediam
entrevistas e gravavam videos para as redes sociais reivindicando e defendendo uma
intervencdo militar no pais. Ao contrario do primeiro filtro, foram apresentadas varias
sugestoes de grupos e paginas. Havia grupos com 19 mil membros e paginas com 379 mil
curtidas, evidenciando um apoio a intervengao militar. Com esse filtro, ficou comprovada
afacilidade de encontrar contetidos favoraveis a uma intervencao militar, o que provoca a
reflexdo sobre o fato de paginas e grupos que abordam contetidos de Historia produzidos
por professores/as e pesquisadores/as da drea nao serem apresentados imediatamente.

Diante disso, foi utilizado um novo filtro de busca, ditadura nunca mais, com a intengao
de comparar o niimero de paginas ou grupos que apareceriam e, em seguida, observar
ainteracao dos/das usudrios/as e as publicagdes. Os grupos identificados com esse filtro
possuem uma quantidade de membros relativamente semelhante aos grupos encontrados
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com o filtro anterior, alguns com 48 mil membros, outros com 1,2 mil, 1,4 mil. Entretanto,
as paginas relacionadas possuem poucas ‘curtidas’ e apenas quatro foram exibidas.

Ao exemplificar a busca por filtro simples, conclui-se que essa diversidade de narrati-
vas histdricas presente nas redes sociais reflete a exposi¢ao dos/das estudantes a diferentes
perspectivas, as quais podem competir com a construgao do conhecimento mediada
pelos/as professores/as. Sem uma abordagem critica em relagao a essas tecnologias de
informagao, esses conteudos podem ser apropriados como fontes oficiais e exercer influén-
cia na formagao da consciéncia histdrica dos/das alunos/as, por estarem relacionados ao
cotidiano, dentro e fora da sala, e por estabelecerem uma dinamica com as identidades
individuais e coletivas no processo de preencher as lacunas das caréncias de sentido que
acarretam agOes na vida pratica.

De acordo com Vani Kenski (2007), a Educagao esta intrinsecamente ligada ao desen-
volvimento das capacidades fisicas, intelectuais e morais, baseando-se na integragao social
e individual. Sendo assim, para que essa integragao ocorra, é necessario que os conhe-
cimentos e os habitos dos grupos nos quais se vive sejam ensinados e apreendidos. Em
outras palavras, a Educagao deve estar relacionada com o meio, os comportamentos e os
conhecimentos produzidos em grupo e pelo grupo, de forma que a identidade seja uma
de suas bases (KENSKI, 2007, p. 43).

Outro ponto de vista dessa Educagao € abordar a sua intima relagao com as tecnolo-
gias na perspectiva da socializagao da inovagao. A partir do momento em que a inovagao
se expande, ela deixa de ser uma nova tecnologia para ser mais um elemento incorporado
ao mundo do conhecimento e das habilidades, ou seja, quanto mais conhecidas as tecno-
logias, mais integradas a vida dos/das sujeitos/as elas se tornam. Dai uma das relagdes
entre Educagdo e Tecnologia, pois “usamos muitos tipos de tecnologias para aprender e
saber mais e precisamos da educacao para aprender e saber mais sobre as tecnologias”
(KENSKI, 2007, p. 44).

Pierre Lévy (1999), ao tecer argumentos sobre a relagao entre ciberespago e a Edu-
cacdo, afirma que toda reflexao acerca dos sistemas educacionais deve estar inserida,
primeiro, na proposigao da velocidade do surgimento e da renovagao do saber; segundo,
na légica de que trabalhar significa dizer aprender, transmitir e produzir conhecimentos.
E, terceiro, “o ciberespago suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam
e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas” (LEVY, 1999, p. 157), envolvidas
com a memoria, a imaginacdo, a percepgao, novos estilos de raciocinio e novas formas
de acesso a informagao. Isso é o que autor chama de “saber-fluxo”, alterando o cerne da
problematica da Educagao e que implica em novos espacos de representagao e produ-
¢ao de conhecimento.

Ao considerarmos a relagao das tecnologias no ensino de Historia nesta logica, até
entdo, pensada por tedricos/as das tecnologias digitais e da Educagao, faz-se necessario
abordar a forma pela qual o aprendizado histérico é uma das dimensoes e manifestagdes
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da consciéncia historica (RUSEN, 2006), pois trata de reflexdes contundentes sobre a impor-

tancia da Historia, o cotidiano e o contexto escolar na vida pratica. Isso inclui andlises mais

profundas do conhecimento histdrico, como a Histdria e suas fungdes expostas em opinides

publicas ou veiculadas por meio de TDICs que alcangam as massas, ja que a consciéncia

histdrica é um horizonte, um lugar de aprendizagem historica em si mesma, pois todas as
a¢des humanas partem do sentido que se relaciona ao tempo (RUSEN, 2006; CERRI, 2011).

Ademais, a consciéncia historica € uma forma de pensamento que aplica a relagao de

individuos/as com a Histdria, sobretudo quando esta fornece ou pretende oferecer os ali-

cerces de orientagao temporal na vida pratica. Jorn Riisen (2001) atribui a essa estrutura de

agdo o conceito de “narrativa”, pois as narrativas e as formas com que sdo utilizadas pos-

suem capacidade normativa sobre a consciéncia historica, que possui um estreito didlogo

com a memdria. No entanto, nem todas as narrativas tém esses efeitos, apenas aquelas que

pretendem transmitir uma espécie de “moral da histéria”, na qual os/as sujeitos/as pos-

sam se orientar e justificar suas agOes, seja pelas narrativas ou pelas experiéncias de vida.

Falar em consciéncia historica implica uma definigao propositadamente muito

ampla de historia, como tempo significado (ou, dizendo um modo um pouco dife-

rente, experiéncia do tempo que passou por um processo de significacao). Tempo

nao quer dizer passado. Consciéncia histérica ndo é memdria, mas a envolve: o

tempo significado € a experiéncia pensada em fungao do tempo como expecta-

tiva e perspectiva, compondo um sistema dindmico. A consciéncia histdrica nao é

definida aqui como conquista particular, mas como aquisigao cultural elementar

e geral, na qual os sujeitos fazem suas sinteses entre objeto e subjetivo, empirico e
normativo” (CERRI, 2011, p. 48).

Nessa perspectiva, considerar a consciéncia historica implica reconhecer que a His-
toria nas institui¢des escolares € um tipo especifico de conhecimento histdrico, que difere
do conhecimento da academia. Dai a necessidade de a didatica da Historia ocupar-se das
formas da aprendizagem historica, especialmente quando o conhecimento escolar e o
conhecimento especializado sao partes integrantes do que Luis Fernando Cerri (2011) e
Jorn Riisen (2006) nomeiam de “movimento social de pensar historicamente”, transfor-
mando-se em um estudo empirico da aprendizagem historica, ao tratar da producao, da
circulagdo e dos usos sociais da Historia, uma vez que aprender historicamente nao é
exclusivo da escola, mas também nao ocorre sem ela.

Embora o ensino e a aprendizagem sejam processos relativamente autdnomos, ambos
sao entendidos um em funcao do outro e devem se aproximar ao maximo dos cotidianos
de dominio dos/das estudantes para que o objetivo da educagao historica seja efetiva-
mente alcangado. A didatica da Educacdo em Histdria propde seus objetivos e sua forma
de educagao histérica considerando o contexto politico, social, cultural e institucional
(RUSEN, 2006, p. 9).

A medida que se colocam em evidéncia as profundezas da integracio das TDICs na
Educagao, testemunha-se uma mudanga sismica na maneira como alunos/as aprendem e
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também interagem com o mundo ao seu redor. Os parametros de relevancia refletem essas
tecnologias e seus efeitos nos processos de ensino e aprendizagem, vinculados as facilidades
de acesso a informagao, as interagdes e a produgao colaborativa de conhecimento. No entanto,
é crucial reconhecer os desafios colocados para as instituigoes e o ensino de Historia, em
especifico, a necessidade de lidar com o “saber-fluxo cadtico”, expressao de Lévy (1999), com
asobrecarga de informagdes. Além disso, é importante promover uma Educagao dentro das
suas finalidades maiores, que, segundo Maria Luiza Belloni, é “formar cidadao competente
para a vida em sociedade, o que inclui a apropriagao critica e criativa de todos os recursos
técnicos a disposigao desta sociedade” (BELLONI, 2009, p. 5-6).

As redes sociais e a formagao da consciéncia histdrica

Os resultados encontrados ao longo da pesquisa, que tinha como premissa respon-
der as inquietages quanto as redes sociais e a formagao da consciéncia histdrica, foram
alcancadas por meio de dois questiondrios online, via Google Forms, como instrumentos
para coleta de dados, com abordagem qualiquantitativa, sob a perspectiva de Antonio
Carlos Gil, de “traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas” (GIL, 2008, p.
121), e a metodologia de pesquisa denominada Grounded Theory, de Massimiliano Taro-
zzi (2011), também conhecida como Teoria Fundamentada dos Dados.

O primeiro instrumento de coleta de dados, denominado Questiondrio I, apresentou
dez questdes objetivas de multipla escolha e também argumentativas. Os/As alunos/as
foram questionados/as quanto ao uso das redes sociais e a frequéncia dessa navegagao.
Também foram interrogados/as sobre a utiliza¢ao do Facebook como recurso didatico em
sala de aula pelo/a professor/a, bem como se os/as estudantes j viram e/ou compartilha-
ram algum contetido de Historia no Facebook. Nas tiltimas questdes, pedia-se que os/as
estudantes citassem exemplos, quando a resposta fosse uma afirmagao.

Ja o Questionario II expds sete publicagdes com informagdes em forma de textos e
imagens sobre o periodo da ditadura civil-militar no Brasil, retiradas do Facebook. Em
cada uma das postagens, os/as estudantes respondiam sobre a veracidade do contetido,
justificando suas respostas ao indicarem os critérios utilizados nas suas avalia¢des.

Os/As estudantes que participaram desse estudo exploratdrio eram alunos/as do 1°
e do 2° ano do Novo Ensino Médio de uma escola publica localizada na cidade de Ube-
raba/MG, com idades entre 15 e 18 anos e que ja tiveram contato com o tema durante o
92 ano do Ensino Fundamental Anos Finais. A coleta de dados foi realizada entre os dias
29 de novembro e 15 de dezembro de 2023, logo ap6s o deferimento do Comité de Etica
em Pesquisa — CEP.

O Google Forms registrou 27 respostas no total. No entanto, trés estudantes opta-
ram por nao participar da pesquisa. Quando nao houve assentimento por parte dos/
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das estudantes ou autorizagao dos responsaveis legais, os Questionarios I e Il nao foram
disponibilizados, conforme as normativas do Comité de Etica. Portanto, os dados apre-
sentados a seguir sao resultados de 22 respostas, de 13 alunos/as do 2° ano do Ensino
Meédio e 9 alunos/as do 1° ano do Ensino Médio, sendo 12 alunas do género feminino, 9
alunos do género masculino e um/uma de género fluido.

De forma geral, o Questiondrio I reforcou o que ja foi demonstrado em pesquisas
brasileiras. Identificou-se que todos/as os/as 22 alunos/as participantes do estudo pos-
suem perfis ativos nas redes sociais e costumam utiliza-las todos os dias, exceto por
uma aluna, a Estudante 17, que respondeu utilizar redes sociais de uma a duas vezes por
semana. Nove desses/as estudantes usam as redes sociais de 2 a 3 horas por dia, 7 alu-
nos/as afirmaram que usam de 4 a 6 horas, e 5 alunos/as tém o habito de navegar por 8
horas ou mais. Um aluno, o Estudante 23, utiliza a Internet por menos de 1 hora por dia.
Também foi evidenciado que o Facebook esta incluso entre os acessos, mas nao se carac-
teriza como o preferido dos/das estudantes.

Além disso, nas andlises detalhadas, foi possivel concluir que os/as estudantes
possuem uma presenga ativa e uma consciéncia significativa nas redes sociais, com o
Facebook ainda desempenhando um papel importante em suas vidas. Mesmo sendo
comprovado que grande parte dos/das alunos/as nao o utiliza diretamente em suas ati-
vidades escolares, ou que nao tenha visto algum/a professor/a utilizando-o como recurso
pedagogico, uma parcela significativa reconhece o potencial educacional da plataforma,
especialmente quando se trata de aprender Histdria. Também foi possivel perceber a
presenca de uma visdo critica dos/das estudantes sobre os cuidados com as informagdes
presentes nas redes sociais, principalmente em relagao as fake news e a confiabilidade
das fontes produtoras de informagdes compartilhadas na rede, como os exemplos cita-
dos pelos/as proprios/as estudantes.

“Sim, o Facebook pode ser utilizado como uma ferramenta complementar para aprender
historia. Grupos e paginas dedicados a topicos histéricos, discussdes e eventos podem pro-
porcionar uma troca de informagbes enriquecedora. No entanto, é importante verificar a

credibilidade das fontes e manter uma abordagem critica ao avaliar informagdes historicas
na plataforma” (Estudante 27, 2023).

“Acho que depende muito porque as redes sociais podem tanto nos ajudar quanto nos afe-
tar” (Estudante 18, 2023).

“Sim, no Facebook pode se achar diversas coisas sobre histéria, mas sempre deve tomar todo
o cuidado para ver se é verdadeira ou ndo” (Estudante 10, 2023).

Adiante, sera realizada uma analise dos resultados obtidos com o Questiona-
rio II, instrumento no qual foram apresentadas aos/as estudantes sete publicacdes
sobre a ditadura civil-militar no Brasil retiradas do Facebook. Para trabalhar com
esse material nao foram consideradas todas as respostas justificadas nas publica¢des
descritas no Google Forms, pois algumas tiveram que ser descartadas por nao serem
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relevantes para este estudo. Algumas das explicagdes quanto aos critérios utiliza-
dos para classificar os contedos como verdadeiros foram insuficientes, pois alguns/
umas estudantes responderam com caracteres do tipo “, reafirmaram sim ou ndo
sem justificativas ou responderam “nao sei”. Uma média de duas a trés respostas
nesse sentido foram registradas nas sete publicagdes. Contudo, as escolhas pelo sim
ou ndo sobre a veracidade dos fatos foram computadas nas porcentagens, por serem
consideradas posicionamentos, mesmo sem justificativas.

Para essas analises, os contetidos de cada uma das publica¢des nao foi exami-
nado, uma vez que o objetivo foi observar a interacao e o comportamento dos/das
estudantes diante do que lhes foi apresentado. Assim, as investigagdes se concen-
traram nas respostas e nos argumentos que sustentavam os seus posicionamentos,
quando confrontados/as com discursos histdricos com os quais ja tiveram contato
no 92 ano. Isso se deve ao fato de que, segundo Jorn Riisen, “a forma da abordagem da
narrativa histdrica influencia os objetivos da aprendizagem histdrica sobre o passado,
assim como a aplicagao desse conhecimento na vida pratica” (RUSEN, 2016, p-89). A
narrativa historica é entendida como um aspecto que também constitui a compreensao
sobre a Historia. O pensar historicamente esta relacionado ao entendimento do presente
e do futuro com base no passado, e essa pratica nao estd limitada a Historia enquanto
ciéncia, pois o pensamento historico € uma atividade cotidiana da humanidade, “Nele
se exprime a consciéncia histdrica” (RUSEN, 2016, p. 102).

O pensamento historico funciona como uma janela para a Historia quanto a per-
cepgao do passado. Nesse sentido, é crucial considerar os elementos constitutivos
do que Riisen considera como componentes estéticos, politicos e cognitivos da cul-
tura histdrica, os quais influenciam a formacao da consciéncia histdrica. Portanto, as
analises dos resultados do Questionario II seguiram essa ldgica, pois o “conceito de
cultura historica aborda um fendmeno que caracteriza, ha tempos, o papel da memoria
histoérica no espago ptiblico” (RUSEN, 2016, p. 55). Ou seja, a cultura historica estabelece
um conjunto de componentes que arquitetam a memdria coletiva, abrangendo aspectos
do espago social comum, junto aos elementos que possuem fungdes educativas e cul-
turais. Ela vai além da simples narrativa de eventos do passado, ao envolver diferentes
esferas da sociedade, proporcionando diversas outras formas de interagao e reflexao sobre
a Historia. Assim, “a cultura histérica ¢ uma manifesta¢do da consciéncia histdrica na
sociedade, fundamentada em trés dimensoes: a estética, a politica e a cognitiva, pauta-
das por principios de geragdo de sentidos inter-relacionados, cujo principio integrador é
o sentido histérico” (RUSEN, 2013, p- 523). E, “além de interconectadas, essas dimensoes
também se complementam. E nesta complementagéo que ocorre a acao cultural da cons-
ciéncia histdrica, atribuida como rememoracéo histérica” (RUSEN, 2016, p-72).

Desse modo, as presencas de manifestacdes politicas e estéticas ndo se fazem alheias
a memoria histdrica. “A dimensao estética esta relacionada a estetizagao da memoria

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 853-871, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 865



Naiara Isabela Matias, Maria Betania Leal Pereira e Anderson Claytom Ferreira Brettas

historica, a dimensao politica a politizagao, e a dimensao cognitiva a construgao de sen-
tido e a ideologizagao da cultura histdrica” (RUSEN, 2016, p. 73). Assim, as redes sociais
podem ser entendidas aqui como espacos de desenvolvimento da cultura histérica, com-
preendendo-a como lugar de pensamento histdrico sob a influéncia de varios fatores do
pensatr, do sentir, do conhecer, do valorizar, do ato de crer, de atemorizar, entre outros
(RUSEN, 2015).

A partir dos resultados obtidos no Questionario II, sobre avaliagao e comportamen-
tos dos/das alunos/as diante dos contetidos sobre a ditadura no Brasil em sete publicagdes
retiradas do Facebook, pode ser observada uma compreensao multifacetada em relacao
ao periodo histdrico. Nas argumentagdes dos/das estudantes, houve uma predominan-
cia da dimensao estética. Isso significa dizer que foi possivel perceber que a memdria
coletiva manifestada pelo pensamento historico € embasada por uma representacao de
simbolos e aspectos visuais dos contetidos apresentados.

Nas publicagdes com relatos mais detalhados ou que mencionaram supostas auto-
rias, os/as estudantes construiram suas justificativas a partir da quantidade de dados
estatisticos apresentados pelos comentarios. Nas postagens com imagens, como a Publi-
cacdo I, com comentario de um/uma internauta que postou a foto de uma pessoa idosa
segurando um cartaz com a frase “Nao fui torturada! Sou de 1920! Eu sobrevivi ao regime
militar!!! Porque nao matei, nao assaltei bancos, nao explodi carros e muito menos roubei
armas!”; e a Publicagdo VI, que exibiu uma imagem com o compilado de quatro fotogra-
fias de criancas com o carimbo do DOPS e a seguinte legenda: ““Queremos intervencao
militar e volta do AI-5!! Na ditadura sd sofreu quem era terrorista ou vagabundo’ Rea-
lidade:”, foram destacados dados presentes no cartaz e nas fotos de criancas torturadas
pela ditadura, demonstrando sensibilizagao pelo que foi visto.

Na Publicagao I, 15 dos/das 22 estudantes consideraram a informacao do cartaz

y

como verdadeira, justificando-o da seguinte forma: “Eu cheguei a essa conclusio, pelo cartaz
escrito “‘Eu sobrevivi ao regime militar”” (Estudante 2, 2023); “Analisei a imagem e os contextos
da frase” (Estudante 11, 2023); “Por causa da legenda e do texto” (Estudante 26, 2022). E, na
Publicagao IV, para 17 estudantes, o contetido da postagem é coerente, utilizando como
critérios: “Baseado nas imagens apresentadas no post e em diversos relatos que existem de pes-
soas que sofrerem durante a ditadura, nio eram apenas ‘bandidos e vagabundos’ que eram vitimas
de tortura, muitos inocentes também eram presos e torturados, e infelizmente isso também inclui
criangas” (Estudante 17, 2023); “O prdprio documento (as fotos) somado ao fato de que coisas
ruins realmente aconteceram com as criangas na época do regime militar” (Estudante 21, 2023).

Ainda assim, pode-se identificar nuances das dimensdes politicas e cognitivas,
analisadas em algumas respostas, como as das Estudantes 16 e 17, que se mantiveram
consistentes ao longo das suas avaliagdes nas sete publicagdes. Suas argumentagoes
demonstraram uma aproximagao com o que a Histdria ensina sobre o periodo dita-
torial no Brasil. Nesse sentido, pode-se concluir que as respostas dos/das estudantes
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demonstraram uma complexidade do pensamento histdrico em relacao a essas dimensoes
da cultura histdrica. Ao mesmo tempo, eles/elas evidenciaram em suas complementagdes
uma mistura de aspectos caracteristicos da dimensao estética e da dimensao cognitiva.
Isso representa um dado interessante quanto a interpretagao e construgao de sentido his-
tdrico dentro do desenvolvimento da consciéncia histdrica desses/as alunos/as.

Embora exista maior percep¢ao da dimensao estética, isso exemplifica a influéncia
do sentir, do ato de crer, do valorizar e do conhecer, ao destacar os sentidos observados,
principalmente emogdes, opinides, atributos identificados pelas imagens e pelos dados
apresentados nos textos dos comentarios. Contudo, essa énfase na dimensao estética,
em detrimento da dimensao cognitiva, evidencia um desafio para a abordagem critica e
fundamentada de eventos histdricos. Isso ocorre porque, segundo Jorn Riisen, “a esteti-
zagao da Histdria pode contribuir para déficits na orientacao do pensamento histdrico,
politico e cognitivo, de forma que a base de argumentacao fique debilitada ao abordar a
experiéncia histdrica” (RUSEN, 2016, p. 73).

Nao se pode negar que a propria aparéncia dos conteudos proporciona uma repre-
sentagdo sobre a Histdria intimamente ligada as sensagdes. Parte dessas interagdes pode
ser inserida na vida pratica desses/as estudantes por conta das narrativas que desem-
penham um papel fundamental na rememoracao historica, na qual a cultura histdrica
e a formagao da consciéncia histdrica estao interconectadas, agindo na formulacao dos
argumentos e exercendo uma atuacao na alteragao dos sentidos historicos construidos
— portanto, influenciando a formagao da consciéncia historica. Afinal, é nas agdes cultu-
rais da consciéncia histdrica, permeadas pelas dimensdes estéticas, politicas e cognitivas
da cultura histdrica, que a rememoragao acontece (RUSEN, 2016).

O desafio que se percebe com este estudo € que os/as estudantes interagem com os
contetidos apresentados, expressando posicionamentos instigados ou nao, caracterizando
a internet e as redes sociais como parte de suas vidas cotidianas. Esses elementos auxi-
liam a identificar o desenvolvimento do pensamento historico na busca de orientacao
no tempo e no preenchimento das caréncias de sentidos dos/das estudantes, o que esta
efetivamente relacionado a formagao da consciéncia historica. Ao comentar a complexi-
dade das relagoes entre a memoria histdrica e a consciéncia historica, Jorn Riisen (1994)
destaca aspectos que vao além das narrativas tipicas, de imagens e simbolos, por exem-
plo. Para o autor, esses fatores nao sao historias por si mesmos, mas desempenham uma
agao crucial na atividade memorativa da consciéncia historica.

Nao sao histdrias, mas as geram. Como portadores de sentido (semidforas) fascinam
a consciéncia historica, mas nao levam e nem condensam em si mesmos as historias,
ainda que estas sejam contadas mediante sua forca simbdlica. Os simbolos arqueti-
picos podem ter uma fungdo importante na interpretagao historica da experiéncia
do tempo em seu papel de modelos interpretativos; podem ser transmissores de

significado e geradores de sentido na interpretacdo temporal, sem que seu signi-
ficado - e isso € decisivo - esteja organizado narrativamente (RUSEN, 1994, p. 9).
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Considerando tais afirmagoes, a maioria das respostas obtidas comprovou a neces-
sidade de uma base sélida de conhecimento historico. As respostas vagas, a auséncia de
respostas, a presenca massiva da dimensao estética, as incertezas para justificar as ava-
liagGes ou a aceitagdo das narrativas apenas pelo que foi apresentado e a alteragao das
percepgoes histdricas sao exemplos dessa caréncia de orientagao.

Em tltima analise, esses resultados reforgam a importancia de trabalhar um equi-
librio entre as trés dimensodes da cultura historica, considerando que a formacao da
atribuicao de sentido histdrico exige uma compreensao eficaz sobre os eventos histdricos.
Embora os/as estudantes tenham refletido sobre a confiabilidade dos contetidos presen-
tes no Facebook e destacado a importancia das fontes como embasamento de narrativas,
manifestando niveis de uma visao critica em relagao as redes sociais, ainda assim, a rele-
vancia da literacia historica testemunha a importancia da educagao histdrica. Além disso,
é fundamental ressaltar a responsabilidade de cada individuo/a ao interpretar e compar-
tilhar contetidos relacionados a Historia em ambientes digitais.

Cabe lembrar que, dos resultados obtidos no Questionario II, a quantidade de alu-
nos/as que apresentaram um conhecimento histdrico para refutar elementos presentes
nas publicacdes ou que reconheceram dados reais pertencentes a Histdria do periodo foi
escassa. A maioria dos/das estudantes construiu suas percepgdes somente com o mate-
rial retirado do Facebook.

A estrita relagao entre o aprendizado historico efetivo e a formagao da consciéncia
historica consiste no fato de que aprender Historia vai além do mero acimulo de conhe-
cimento de fatos ou acontecimentos do passado, seja na Historia do Brasil ou do restante
do mundo. De acordo com Maria Auxiliadora Schmidt, “o conhecimento que os estu-
dantes precisam adquirir deve ser construido sobre uma base de racionalidade histdrica,
enquanto os processos cognitivos devem refletir a epistemologia da ciéncia da Histdria.
Uma maneira de estabelecer essa conexao seria o trabalho com as fontes historicas, de
modo a extrair conhecimento historico por meio delas, porque isto € capacitar os estu-
dantes a uma literacia historica” (SCHMIDT, 2009, p. 29).

A histéria faz-se pela interpretagdo cruzada de fontes; é necessario que os alunos
aprendam progressivamente varios niveis de leitura do que é ouno é dito, em fon-
tes diversificadas na forma e no contetido, e argumentem sobre a sua validade com
critérios objetivos — uma competéncia essencial no so para a Histéria como para
a literacia em todas as dimensdes. Necessario se torna também que os professo-

res reflitam sobre esta competéncia essencial e os meios de a desenvolver nas suas
aulas (BARCA, 2006, p. 186).

Assim, em concordancia com a pesquisadora Isabel Barca (2006), refere-se aqui
a capacidade de os/as estudantes desenvolverem interpreta¢des e andlises criticas
de fontes histdricas. O que se encontra no Facebook também sao indicios do tempo
em que se vive, sao documentos que evidenciam acontecimentos, mas nem sempre

868 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 853-871, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Consciéncia historica e redes sociais: ditadura civil-militar brasileira e o ensino de Histéria no Ensino Médio

sao produzidos por historiadores/as. Portanto, destaca-se a importancia da literacia
histdrica como uma forma de refletir sobre o equilibrio entre as trés dimensdes da
cultura historica na abordagem e na compreensao mais profunda e fundamentada
dos eventos historicos, uma habilidade essencial para a formagao da consciéncia
histdrica. A dinamica da consciéncia historica se faz da relacao entre individuos/
as e a Historia, pois ela oferece as bases para a orientagao temporal na vida pratica.
Segundo Riisen (2001), as narrativas sao estruturas de acao e suas formas de aborda-
gem possuem fungdes importantes na consciéncia historica, especialmente os tipos
de narrativas que pretendem fornecer uma “moral da histdria”, em que os/as sujei-
tos/as possam se orientar a partir dessas narrativas ou pela propria experiéncia de
vida. As narrativas exercem uma relagao intrinseca com a memdria.

Consideragoes finais

Entender que o ensino de Historia possui uma fungao social de longa duracao
envolve a relacao que a disciplina estabelece ao lidar com a formagcao da consciéncia his-
torica de individuos/as, que materializarao a Historia na vida pratica ao recorrerem ao
pensamento histdrico e a educacao histdrica, construida tanto pela agao do/da professor/a
quanto pelos elementos integrantes da cultura histdrica presente no contexto em que
estdo inseridos/as. E, em meio a esta dinamica, deve-se considerar o papel das Tecnolo-
gias Digitais de Informacao e Comunicagao.

Esta pesquisa em particular, no seu exercicio de contribuir para a reflexao trazida por
Luis Fernando Cerri (2011) — quem acreditamos que somos depende de entender quem
fomos —evidencia que, diante dos desafios impostos pela participagao do meio externo na
formagao da consciéncia histdrica, as redes sociais exercem uma influéncia significativa.

No entanto, uma preocupacao em relagdo a pratica dessas percepgoes criticas dos/
das estudantes tornou-se um alerta, evidenciando que a maioria dos/das alunos, na agao
de construirem um pensamento histdrico sobre a ditadura civil-militar no Brasil, baseou
seus critérios de avaliagdo em entendimentos pessoais influenciados por sentimentos,
emogdes e opinides partindo de simbolos e elementos visuais restritos aos comentarios
do Facebook apresentados. Sendo assim, propor analises sobre o avango do conserva-
dorismo na Educacao implica observar como discursos de representantes politicos/as,
como o ex-presidente Bolsonaro, impactam o ensino de Histdria e a formagao da consci-
éncia histdrica, pois suas falas provocaram agoes individuais e contetidos reproduzidos
pelas midias em geral. Isso revela uma capacidade simboélica que pode ser usada como
critério na construcao de um pensamento historico, por exemplo, como foi o caso dos/
das estudantes desta pesquisa, que recorreram a hegemonia da dimensao estética dos
contetidos como fundamento.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 853-871, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 869



Naiara Isabela Matias, Maria Betania Leal Pereira e Anderson Claytom Ferreira Brettas

As consideragdes finais deste estudo demonstram uma série de aspectos relevantes
sobre as percepgoes e interpreta¢des dos/das alunos/as ao se depararem com contetidos
histdricos nas redes sociais. Elas ressaltam os desafios enfrentados no ensino de Histo-
ria ao constatar a potencialidade das multiplas perspectivas das narrativas histdricas que
agem sobre a formacao da consciéncia histdrica. Isso porque o entendimento da propria
cultura permeia as rela¢des do aprendizado historico, cujo propdsito é a compreensao
efetiva da Historia como ferramenta de apoio para a atuagao na vida pratica. Esse enten-
dimento esta intrinsecamente conectado a didatica da Histdria, ao trabalhar a consciéncia
histérica objetivando uma literacia historica critica que considere as tecnologias digitais.
Caso contrario, o papel social da Histéria em formar cidadaos/as criticos/as, com habi-
lidades e competéncias para agir no mundo, a partir do entendimento de si e dos/das
outros/as, ndo tera um resultado satisfatdrio na formacao das ‘identidades razoaveis’ ou
na garantia da autonomia do ser social.

Recebido em: 15/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.

Notas

1 Parasaber mais e ter acesso ao video da Plendria, ver: PODER360. Ha 5 anos, Camara abria impeachment de
Dilma e Bolsonaro louvava Ustra. Poder360, Brasilia, 17 de abr. de 2021. Disponivel em: <https://www.poder360.
com.br/governo/ha-5-anos-camara-abria-impeachment-de-dilma-e-bolsonaro-louvava-ustra/>. Acesso em: 20
jan. 2023.

2 Uma defini¢ao de Histdria Dificil, segundo Bodo Von Borries (2011), é aquela que gera uma culpa histérica,
tornando-se uma ‘histdria pesada’, que evoca sentimentos de arrependimento, responsabilidade, vergonha e

luto histdrico, como o holocausto e 0 nazismo para alemaes e alemas. Mas, ainda assim, precisam ser analisadas
e apreendidas, pois o ‘luto’ também caracteriza um fato histérico. Por isso, os/as sujeitos/as se escolarizam.
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RESUMO: Este artigo problematiza modos pelos quais o neocon-
servadorismo corrobora a produgao de processos de sofrimento e
enredos suicidas em estudantes LGBTQIPA+. Dialogamos com enun-
ciados de dois jovens universitarios com expressoes de sexualidade
e género nao normativas, a respeito de suas experiéncias de escola-
rizagdo e o suicidio. Recorremos a teorizagdes pos-estruturalistas do
campo educacional e a estudos socioculturais sobre o autoexterminio.
Interrogamos como o neoconservadorismo e o neoliberalismo pene-
tram as culturas escolares e configuram-se em terreno hostil, propicio
ainjurias contra estudantes LGBTQIPA+. Tais injurias sao capazes de
(de)formar as subjetividades desses/as estudantes, possibilitando a
constituigao de processos suicidas. Os enunciados permitiram uma
reflexdo sobre a poténcia da escolarizagao publica em promover acor-
dos entre sujeitos/as e grupos diferentes e, de tal forma, constituir-se
como um espago seguro a alunos/as LGBTQIPA+.
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ABSTRACT: This article problematizes the ways in which neoconserva-
tism corroborates the production of processes of suffering and suicidal
stories among LGBTQIPA+ students. We engage with narratives by two
young university students with non-normative expressions of sexual-
ity and gender, regarding their experiences of schooling and suicide.
We draw on post-structuralist theories from the educational field and
sociocultural studies on self-extermination. We question how neocon-
servatism and neoliberalism penetrate school cultures and configure
themselves in hostile terrain, conducive to insults against LGBTQIPA+
students. Such insults are capable of (de)forming the subjectivities of
these students, enabling the constitution of suicidal processes. The
narratives allowed a reflection on the power of public schooling to
promote agreements between different subjects and groups and, then,
constitute itself as a safe space for LGBTQIPA+ students.

Keywords: Suicide. Schooling. Neoconservatism.

RESUMEN: Este articulo problematiza como el neoconservadurismo
corrobora la produccion de procesos de sufrimiento y enredos suici-
das en estudiantes LGBTQIPA+. Dialogamos con testimonios de dos
jovenes universitarios con expresiones no normativas de sexualidad
y género respecto de sus experiencias escolares y de suicidio. Recu-
rrimos a teorizaciones postestructuralistas del campo educativo y
estudios socioculturales sobre el autoexterminio. Cuestionamos cémo
el neoconservadurismo y el neoliberalismo penetran en las culturas
escolares y constituyen un terreno hostil, propenso a insultos contra
los estudiantes LGBTQIPA+. Tales agravios son capaces de (de)formar
las subjetividades de estos estudiantes, posibilitando la formacion de
procesos suicidas. Los enunciados permitieron reflexionar sobre el
poder de la escuela publica para promover acuerdos entre diferentes
sujetos/as y gruposy, de tal manera, constituir un espacio seguro para
los estudiantes LGBTQIPA+.

Palabras clave: Suicidio. Escolarizacion. Neoconservadurismo.
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Introducao

ucas Santos, de 16 anos, apos receber uma enxurrada de comentarios LGBTf6bi-

cos em seu perfil no TikTok por ter postado um video em que simulava um beijo

com seu melhor amigo, consuma seu suicidio', no dia 03 de agosto de 2021. Na
noite de 12 de outubro de 2023, Karol Eller, influencer bolsonarista, conhecida por divul-
gar e participar de processos conhecidos como ‘cura gay” em igrejas fundamentalistas,
escreve em seu Instagram, minutos antes de se matar, que havia “perdido a guerra”, cansada
de “lutar por pidtria!”*. Ainda no ano de 2018, no dia da vitoria eleitoral do ex-presidente
da Republica Jair Messias Bolsonaro, Eduardo, um jovem universitario gay (sobre quem
falaremos mais adiante), estudante do 9° ano em uma instituicdo confessional, recebe a
seguinte mensagem de outro aluno de sua turma: “Agora a gente vai poder matar gente igual
avoce”. Passam-se alguns dias desta mensagem e Eduardo tenta suicidio.

Nos parece que ha algo em comum entre esses trés casos. Algo que atravessa e pro-
duz o desejo de suicidio em trés sujeitos/a que, embora distintos/a em alguns marcadores
sociais, sao subjetivados/a a partir de uma mesma racionalidade politica: o neoconserva-
dorismo. O neoconservadorismo estadunidense, para Wendy Brown? (2006) - cuja analise
que ndo se distancia tanto de elementos do neoconservadorismo brasileiro (SILVA, 2022) -
precisa ser interpretado a partir dos seus nds com o neoliberalismo, uma vez que ambas
as racionalidades politicas atuam na produgcao de um tipo particular de sujeito/a: aquele/a
que nao concebe a democracia como principio. Em sua visao, tal forma de governo deveria,
na verdade, ser extinta e dar lugar a replicagdes discursivas de dogmas morais religiosos,
em uma verdadeira guerra aquelas vidas que destoam das premissas do Estado neocon-
servador e neoliberal (BROWN, 2006; SILVA, 2022; SEFFNER, 2022). Dois dos exemplos
mais vividos dos avangos do neoliberalismo e do neoconservadorismo e seus nos sao o
movimento nomeado Escola Sem Partido — ESP e a retdrica da chamada ‘ideologia de
género” (MIGUEL, 2016).

De géneses distintas, o ESP e a ‘ideologia de género’ negam premissas do pluralismo
democratico e, pautados em uma retdrica simplista e hiperbdlica, denunciam falsamente
a educacao publica como objeto de perigo a seguranca dos valores morais “indispensa-
veis” a vida em sociedade (JUNQUEIRA, 2018). Para Rogério Junqueira (2018), a ‘ideologia
de género’ tornou-se um artificio capaz de catalisar violéncias e, a0 mobilizar uma série
de agentes e institui¢des, transforma-se em uma poderosa ofensiva contra aqueles/as que
defendem o relativismo cultural, o didlogo, o pluralismo de ideias, as diferencas sexuais e
de géneros, os direitos reprodutivos e todos aqueles outros direitos que se opdem ao neo-
conservadorismo. O atual conservadorismo distingue-se dos ‘outros’ conservadorismos,
diz Flavia Biroli, nao ao “contetido, mas aos padroes de mobilizacao, ao reforco a ten-
déncias iliberais, a sua contribuigao para justificar medidas autoritarias e naturalizar as
desigualdades” (BIROLI, 2019, p. 85) O neoconservadorismo, como veremos, constitui-se
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de elementos que fortalecem a agenda neoliberal, e vice-versa, produzindo e reiterando
discursos que ganham terreno no cotidiano escolar e sao capazes de construir um palco
de hostilidades, insegurangas e discriminagdes contra aqueles/as produzidos/as como
diferentes (BIROLI, 2019; SILVA, 2022; SEFFNER, 2020).

E nesse palco propicio a violéncias que os processos suicidas podem ser analisa-
dos. Nao podemos olhar para os dados construidos pela Organizagao Mundial da Satde
(2019), organizacao que registra um Obito por suicidio a cada 35 segundos no mundo e
desconsiderar os aspectos politicos e culturais da produgao deste acontecimento. Nao
podemos olhar para trabalhos como os de Fernando Teixeira-Filho, Carina Rondini e
Juliana Bessa (2011), Neury Botega (2015) e ftala Chinazzo et al. (2021), responséveis por
indicarem altas taxas de tentativas de suicidio entre sujeitos/as lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, gueer, intersexuais, pansexuais e assexuais - LGBTQIPA+, sem problemati-
zar 0s contextos produtores de tais enredos de sofrimento.

Luana Lima (2022), valendo-se das provocagdes de Achille Mbembe (2018), compreende
o suicidio como um ethos do proprio neoliberalismo, que, fermentado em solo colonial, é
resultante das politicas de morte, ou seja, a necropolitica. Nessa logica, certos/as sujeitos/as
sao marcados/as para morrer. Quando ndo assassinados/as pelo Estado, incorporam o desejo
—social - de ndo mais existir. A autora ainda questiona: “pode ser o suicidio um retrato da
inimizade, como racionalidade politica e modo de subjetivacao, retornada e hospedada em
si, espelho de uma relagdo bélica consigo mesmo?” (LIMA, 2022, p. 102).

As inimizades, marcadamente produtos das racionalidades neoconservadora e neo-
liberal, emergem no cotidiano escolar (SEFFNER, 2015; 2022). Nessa esteira, ndo raro sao
alvo de agressoes, piadas e exclusdes nas escolas os/as estudantes LGBTQIPA+ (JUN-
QUEIRA, 2014; PICHETTI & SEFFNER, 2017; TEIXEIRA-FILHO, RONDINI & BESSA,
2011), mesmo publico que a ofensiva neoconservadora insiste em retratar como inimi-
gos/as, desejando e produzindo politicas de morte direcionadas a seus corpos (SEFFNER,
2022; JUNQUEIRA, 2018). Nesse sentido, ndo teria o suicidio, na esteira da interrogacao
de Lima (2022), relagdo com modos de subjetivagao oriundos das racionalidades politi-
cas? Seria possivel pensar o suicidio de sujeitos/as LGBTQIPA+, entre intimeros outros
fatores, como efeito das experiéncias que (de)formam suas subjetividades? Como o coti-
diano escolar, em um ‘caldo cultural’ tradicionalista, religioso, familista e neoliberal,
constitui as vidas de estudantes LGBTQIPA+? E, por fim, teriam essas experiéncias esco-
lares, quando permeadas por violéncias e inimizades, relagdes com o autoexterminio?

Postas essas provocagoes introdutdrias, este artigo, resultante de uma dissertagao de
mestrado em Educacao, pretende problematizar modos pelos quais a ofensiva neocon-
servadora, ao autorizar cenas de injuria na Educagdo Basica direcionadas a estudantes
LGBTQIPA+, pode produzir, em meio a tensoes, fissuras e resisténcias, enredos suicidas.

Para isso, contamos nossos Caminhos metodoldgicos e, em sequéncia, na subse¢ao intitu-
lada Injiirias escolares em contextos e efeitos tragamos um panorama, com auxilio da narrativa de
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Eduardo, sobre como postulados neoconservadores podem traduzir-se em um contexto que
possibilita um “mundo de injtrias” (ERIBON, 2008) - neste caso, ‘escolas de injurias’ - e, com
isso, possibilita também enredos de sofrimento em que o suicidio emerge como opgao. Na
sequeéncia, em Suicidio e escolarizagdo: da injiiria a prevengdo, seguimos problematizando, agora
com auxilio dos enunciados de Apollo, como as injurias, ao forjarem subjetividades despo-
tencializadas, corroboram a produgao do suicidio. A narrativa de Apollo permite, ainda, a
construgao de provocagdes introdutdrias quanto ao papel que a escolarizagao publica e laica,
na contramao dos interesses privatistas e religiosos, pode vir a ter na construgdo de espa-
¢os seguros as vidas ndo-heterossexuais e trans. Assim, a discussao tedrica estd imbricada
as analises das narrativas de Eduardo e Apollo, ndo havendo fragmentagao entre as provo-
cagoes tedricas e os resultados da investigacao na estrutura deste artigo.

Caminhos metodologicos

Nao sdo poucas as pesquisas produzidas pelos saberes biomédicos, psicologicos
e socioldgicos que tém procurado respostas as ‘causas’ do autoexterminio, por inter-
médio de dados quantitativos péstumos a quem consumou o ato (DURKHEIM, 2000;
BOTEGA, 2015). Na contramao desses trabalhos, concebemos o suicidio como um acon-
tecimento complexo, permeado de curvas, tensdes, de dificil datagao, categorizacao e,
de tal forma, construido em vida (LOPES, 2013). E, de certa forma, um processo dificil
no qual se possa fixar inicio e fim, mas que se produz nas rela¢des sociais, interpeladas
por normas culturais e efeitos de verdade (NAGAFUCHI, 2019). Logo, a escolha da abor-
dagem qualitativa mobilizada neste trabalho justifica-se pela urgéncia em produzirmos
outros olhares para as experiéncias que ocorrem em vida e, de algum modo, possuem
relagdo com o processo suicida.

Na esteira da concepgao antropoldgica de suicidio defendida no trabalho de Thiago
Nagafuchi, nossa intengao é produzir “uma tentativa de inserir mais elementos e catego-
rias de andlise para uma compreensao que supere o senso comum e colabore para retirar
o suicidio da esfera dos temas tabu em nossa sociedade” (NAGAFUCHI, 2019, p. 103),
nao sinalizar verdades universais. Desse modo, olhamos para as experiéncias de escola-
rizagao e para elementos das chamadas “culturas escolares” (SEFFNER, 2020) enquanto
instancias responsaveis por nos (de)formar subjetivamente. Para isso, apos a aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa, conduzimos entrevistas com estudantes universitarios/
as autodeclarados/as gays, bissexuais, pansexuais, transexuais e nao-binaries.

Este artigo é composto pelos enunciados de Eduardo, jovem gay, cisgénero, branco
e discente do curso de Pedagogia; e de Apollo, ndo-bindrie, pansexual, amarelo e estu-
dante de Filosofia, uma vez que ambos estabeleceram em suas narrativas relagdes entre
a escolarizacao e suas respectivas tentativas de suicidio. Os nomes sao ficticios e foram

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 873-891, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 877



Breno Rafael da Costa e Vagner Matias do Prado

escolhidos por eles* no momento da entrevista. Eduardo e Apollo responderam volun-
tariamente a um questiondrio divulgado pelas midias sociais do grupo de pesquisa que
nos, pesquisadores, integramos. O questionario tinha o intuito de tracar o perfil socio-
demografico e escolar de universitarios/as LGBTQIPA+ que desejassem conceder uma
entrevista sobre as possiveis relagdes entre o processo de escolarizacao e o suicidio.

As analises e debates propostos aqui fazem o exercicio de pensar categorias respon-
saveis por sustentar incomodos e construir mecanismos capazes de articular os processos
de escolarizacao e a processualidade suicida, a partir do arcabougo tedrico inaugurado
pelo pos-estruturalismo. Por essa razao, optamos por conceber aqui a verdade com v
minusculo, ndo como uma categoria universalmente impositiva, mas forjada na e a partir
da linguagem (NAVASCONI, 2019). Além do mais, nao € possivel classificar rigidamente
os suicidios sob o risco de estigmatizacao (NAGAFUCH], 2019). O processo suicida nao
¢ um caminho linear capaz de ser delimitado com exatidao e, por isso, optamos por um
exercicio analitico que nos aproxima das interpretagdes sobre o discurso fornecidas por
Michel Foucault (1996). De tal forma, ndo temos a preocupagao em evidenciar a origem
da narrativa, mas sim em contar como as experiéncias dos/as participantes foram cons-
tituidas e como as reverberagdes da producao da subjetividade ocorrem, muitas vezes,
de forma despotencializadora e suprimida pela injaria (ERIBON, 2008).

Procuramos, nessa logica, mobilizar a literatura do campo educacional sobre género
e sexualidade, junto aos saberes socioculturais do campo dos estudos sobre suicidio,
para problematizar os discursos que, ao atravessarem os/as entrevistados/as, compuse-
ram suas experiéncias escolares.

Injarias escolares em contextos e efeitos

“Bom, no final do nono ano a gente fez uma viagem né, de formatura, ai foi a galera da sala
e tals, e tinha aquele menino que eu te falei mais cedo. Ele até me ameagou de morte. Isso
tinha sido depois da elei¢do do Bolsonaro. Esse ocorrido da ameaga foi no dia da eleigio que
ele me mandou uma mensagem falando “Olha, agora a gente vai poder matar gente igual
vocé. Fica esperto.

[-]

Eu fiquei com medo no dia, mas depois de um tempo entrou na minha cabega que aquele
mané ndo ia fazer nada. Mas eu fiquei com bastante medo na época. Enfim, esse medo era
uma coisa mais geral, acho que esse medo todo mundo sentiu depois que ele foi eleito”, (EDU-
ARDO, 2023).

O trecho acima corresponde a uma fala de Eduardo, que contou ter ficado com “bas-
tante medo” da mensagem que recebeu de outro estudante. Acredita, ainda, “que esse medo
todo mundo sentiu depois” de Jair Messias Bolsonaro ter sido eleito, no ano de 2018. No recorte,
o jovem esta contando sobre uma de suas experiéncias durante o periodo em que cursou
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o Ensino Médio em uma escola confessional. Essa e outras cenas de agressoes, em que as
piadas e os insultos se faziam presentes e cotidianamente reiterados, marcaram a subjetivi-
dade do jovem. Para Vanice Sargentini (2017), no entanto, nem todo insulto se transfigura
em uma agressao: € preciso existir um contexto. E qual € o contexto (sobre)posto na narra-
tiva de Eduardo?

O presidente entao eleito, autor das frases “seria incapaz de amar um filho homos-
sexual” e “Peco a Deus que o Brasil nao sinta as dores do comunismo™, é a mais caricata
representacao de uma politica que funde a racionalidade neoliberal ao tradicionalismo con-
versador. Com sua vitdria, ganharam também as politicas neoconservadoras e neoliberais
na instauragao de uma situagao de inseguranga as vidas que desrespeitavam tais morali-
dades, como vidas LGBTQIPA+.

As racionalidades politicas neoliberal e neoconservadora podem ser compreendidas,
na esteira da argumentacao de Fernando Seffner, como “um conjunto de praticas, de normas
regulatdrias, de narrativas e de valores éticos e morais” (SEFFNER, 2020, p. 6). Mobiliza-
mos tais conjuntos na fabricagao de comportamentos e ao interpretar comportamentos de
outros sujeitos/as, além de “atribuir a algumas vidas a possibilidade de vidas que valem a
pena serem vividas, e a outras como vidas que nao sao dignas de viver” (SEFFNER, 2020,
p. 6). Considerar o neoconservadorismo e neoliberalismo como racionalidades nos per-
mite entender um agrupamento de elementos que incidem na formagao dos/das sujeitos/
as (BROWN, 2006).

Para Brown (2006), o neoconservadorismo concebe o Estado e sua politica como agente
de moralidades religiosas. O Estado neoconservador pauta-se, para a autora, em uma teo-
logia marcadamente crista de apelo popular e de produgao de antagonismos morais entre
“bons” e “maus” cidadaos. Para Biroli (2019), a definigao identitaria ptiblica do neoconser-
vadorismo se constrdi, inclusive, em oposicao aos feminismos e suas pautas, como a defesa
das livres expressdes sexuais e de géneros. Ja o neoliberalismo, para Wendy Brown (2006),
ao contrario do neoconservadorismo — que prevé a aniquilacao das diferengas culturais pela
cristalizagao do tradicionalismo cristao nacionalista -, concebe o Estado e os/as sujeitos/as a
partir da logica empresarial, prevendo a eliminacao das fronteiras culturais e nacionais ao
submeter tudo a cultura financeira. As racionalidades, diz Brown (2006), produzem ainda
efeitos nas condigdes pelas quais os/as sujeitos/as adquirem inteligibilidade e convergem,
sobretudo na construgao de um tipo particular de sujeito/a.

Esse/a sujeito/a, atravessado/a por ambas as racionalidades politicas, passa a conce-
ber as relagdes sociais e politicas por intermédio de logicas morais. A democracia, em
sua valorizagao do didlogo e das diferencas, ndo ¢ interessante a politica neoconserva-
dora; tampouco principios democraticos como igualdade sao de interesse do mercado
neoliberal. Para Brown (2006), o/a sujeito/a neoconservador/a, subjetivado/a pelos meca-
nismos neoliberais, é produzido/a para agir de forma individualista, competitiva e com
descrenca na democracia. Como resultado da combinagao dessas racionalidades temos
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também um vacuo na cultura democratica de direito a ser preenchido, dizem Marlon
Silva (2022), Vincent Goulart e Henrique Nardi (2022), por elementos ja conhecidos pela
histdria colonial: a religiao, a familia e o tradicionalismo. Em resumo,
ainda que elas sejam racionalidades politicas de natureza distintas, e até mesmo
contraditérias, nos tltimos anos tém convergido seus interesses em torno da gover-
nanga baseada em critérios de mercado e da valorizagao do poder estatal para fins

morais, em detrimento das liberdades politicas, da igualdade, da cidadania e do
Estado de direito (SILVA, 2022, p. 32).

Sob a cultura neoconservadora e neoliberal, o didlogo e a construgao de acordos
entre grupos diferentes ndo sao elementos que constituem os/as sujeitos/as, pelo contra-
rio, pensamentos distintos e sujeitos/as que nao se modulam segundo as prerrogativas
tradicionalistas tendem a ser interpretados/as como maus/mas cidadaos/as e inimigos/
as da ordem racional (BROWN, 2006; SILVA, 2022; BIROLI, 2017). Para Achille Mbembe,
a guerra € uma normativa da dinamica colonial em que as politicas de inimizades, na
emergéncia “de uma nogao ficcional de inimigo”, sdo autorizadas pelo “Estado racista,
Estado assassino, Estado suicidario” (MBEMBE, 2018, p. 17-19). Na leitura de Lima (2022),
as guerras fundam, para Mbembe (2018), nossas concepgoes e exercitam, por meio das
necropoliticas, a distribuicao desigual das formas de viver e morrer. Seffner (2020) usa a
metafora da guerra para exemplificar o contexto nacional em que o didlogo nao circuns-
creve, como deveria, 0 campo democratico; pelo contrario, aqueles/as que divergem em
opinides sao, necessariamente, inimigos/as. Recuperar os imperativos da dominagao
colonial, marcadamente cristd, familista, tradicionalista e produtora de certos dogmas
normativos é, portanto, imperioso para que possamos compreender as distribui¢oes desi-
guais supramencionadas (GOULART & NARD], 2022).

Para Lima (2022), o suicidio pode também ser interpretado como a expressao dessas
guerras. As necropoliticas, na ldgica da guerra, atravessam subjetividades e produzem
sujeitos/as ja marcados/as para morrer, sujeitos/as submetidos/as a um estatuto de morte
em vida (MBEMBE, 2018). Nao a toa, as taxas de suicidio ocupam o segundo lugar, de
acordo com a Organizacao Mundial da Satude (2019), no nimero de dbitos por “causas
externas”, ficando atrds somente das vitimas de transito. Logo, é necessario entender-
mos o suicidio e seus processos a partir das condigdes materiais e simbolicas que fazem
viver corpos brancos, ricos, cristaos, europeus, masculinos, cisgéneros, heterossexuais,
enquanto outros corpos sao eliminados pelos atos homicidas e suicidas do Estado neo-
conservador e neoliberal em politicas e efeitos diante do cotidiano dos/as cidadaos/as
(MBEMBE, 2018; LIMA, 2022; GOULART & NARD], 2022). De tal forma,

Esses dados balizam a ideia do suicidio como um fendmeno que prescinde dos ata-
ques diretos “dos inimigos” ou das balas do Estado a despeito de ser também um

aparato de agenciamento, por via da incitagao, inducao, negligéncia ou abandono
as condigdes indignas de sobrevivéncia (LIMA, 2022, p. 101).
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De acordo com Lima, o suicidio evidencia “uma teia de circunstancias, de discursos,
imperativos, coer¢oes, negligéncias, pagamentos, indugdes e desconexdes” (LIMA, 2022,
p- 120). A morte auto infligida, nessa seara, pode ser oriunda dos modos violentos de sub-
jetivagao (NAVASCONI, 2019). Modos que sao sustentados e ampliados pela agao violenta
do capital, em suas roupagens empresariais, e pela incorporagao das politicas de morte
e do imperativo colonial, esse tiltimo expresso nas movimentagdes neoconservadoras.

Essas agoes violentas de exercicio do necropoder podem também estar presentes no
cotidiano escolar. Para Goulart e Nardi (2022), as escolas atuam, muitas vezes, replicando
os dogmas coloniais cristaos ao considerar pessoas trans como inimigas, aproximando-as
da ideia de ‘demonio/satands’. De acordo com os autores, a necropolitica estatal, voltada
aeliminacao das vidas trans, negras e indigenas, opera inicialmente na escola, tomando
os discursos biologistas como verdades inequivocas e excluindo essas populagdes, tor-
nando-as estranhas aos espagos institucionais.

As institui¢des escolares e a educagdo como um todo, pontuam Junqueira (2018),
Biroli (2019), Seffner (2020, 2022) e Luis Felipe Miguel (2016), sao atravessadas pelas racio-
nalidades neoliberais e neoconservadoras. Efeitos das producdes dessas racionalidades
sao encontrados nas culturas escolares, entre eles, o fato de que a escola ptiblica e aque-
les/as que defendem e expressam as diferencas de corpos e ideias tornam-se alvo nesse
espaco. Nas palavras de Junqueira,

a partir de pressupostos distintos, ambas agendas convergem em relagao a
varias medidas, como a privatizagao, a redugao de recursos publicos para a
educacdo publica, 0 aumento das transferéncias ptiblicas em favor do ensino
privado, as reformas curriculares, a deslegitimagao da autonomia docente,
a precarizagao das carreiras, o desestimulo as experiéncias de gestao demo-
cratica, a militarizagdo das escolas, entre outras JUNQUEIRA, 2019, p. 17).

Nesse sentido, neoconservadorismo e o neoliberalismo combinam-se na produgao
de efeitos seja nas politicas ptiblicas em educacao dos tltimos anos, como defende a tese
de Silva (2022), seja em meio as culturas escolares (SEFFNER, 2022). Dado os objetivos no
presente texto, ao considerarmos o suicidio como resultado possivel dos modos de pro-
dugao de sujeitos/as, e as escolas como espagos de subjetivacao por exceléncia, pode a
escolarizagao produzir enredos suicidas?

E possivel, em outras palavras, que as experiéncias escolares, afetadas pelas racio-
nalidades neoliberais e neoconservadoras, corroborem a construcao de enredos suicidas?
Depois de receber, objetivamente, uma mensagem como a que Eduardo recebeu - “Agora
a gente vai poder matar gente igual a vocé” —, como fica a subjetividade da vitima? Quais os
efeitos na autopercepgao ao ser interpretado, dentro da escola, como um inimigo, sob a
marca de uma diferenga com a qual nao devemos dialogar, mas sim eliminar? Recorre-
mos a um dos trechos da fala de Eduardo para seguir com as provocagdes:
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“No nono ano, tinha uma querida. Nossa uma querida, maravilhosa! [comenta em
tom de deboche] E... ai, ela é ésbica né. Mas ela é ‘gays com Bolsonaro’ até hoje.
Ela era o centro das atengoes de todo mundo. Todo mundo queria ser ela. E eu era
meio que tipo o ‘gay errado’, porque ela era a lésbica que falava ok ser homofdbico, ok
ser assim. Ao mesmo tempo ela era super extrovertida, ela fazia o que ela queria, ela
pegava quem ela queria. Enfim, ela fazia muito bullying comigo, eu ndo podia fazer
que ela me corrigia, sabe? Eu dava um jeito de soltar uma fala assim, sei Id, me mar-
car em jogo de Educagdo Fisica para ver se eu passava vergonha. Era o dia inteiro. E
iss0 somava com virias outras coisas e eu fui ficando muito mal.

[.]

Eu tive depressiio em 2018. Eu fui para psicologa apenas algumas vezes, depois eu
sai porque minha familia nio entendia muito bem, enfim. Essa convivéncia foi real-
mente um dos fatos que me fez chegar em um nivel extremo. Um tempo depois dessa
viagem que a gente fez, umas duas semanas, eu jd estava tipo assim, convencido de
que ok...Dd para acabar por aqui” (EDUARDO, 2023).

Na viagem citada por Eduardo varios/as estudantes riram e enunciaram comenta-
rios discriminatorios quanto a sexualidade do jovem. Esse acontecimento, somado a um
cotidiano em que uma de suas agressoras, uma estudante “Iésbica que falava que era ok ser
homofdbico” e que “¢ ‘gays com Bolsonaro’ até hoje”, tornava insuportavel sua existéncia na
escola. “Era o dia inteiro” expressa a necessidade da norma de marcar, repetidamente, a
diferenga. Mais que isso, as violéncias fazem Eduardo ir “ficando muito mal” ao ponto de
fazé-lo “chegar em um nivel extremo”. “Dd para acabar por aqui” fala, nesse sentido, da impos-
sibilidade de Eduardo vislumbrar, naquele contexto, um futuro melhor para si.

Didier Eribon (2008), ao tecer consideragoes sobre a ordem sexual que marca de modo
nao homogeéneo vidas gays, percebe na injuria uma tecnologia que atravessa as experi-
éncias desses/as sujeitos/as. Mas nao so as vidas gays estdo diante das injtrias. O mundo
de injuria estd posto diante de todos/as, diz Eribon (2008), e institui¢des como as escolas
podem produzir, cotidianamente, violéncias direcionadas aos corpos desviados. De tal
forma que Eduardo, objetivamente perseguido e injuriado, tem sua subjetividade pro-
duzida por intermédio de tais objetividades.

Ainda em didlogo com a fala de Eduardo, Teixeira-Filho, Rondini e Bessa (2011)
afirmam, em uma pesquisa feita com 2.282 estudantes, que nao é incomum que nao-
-heterossexuais participem das cenas de agressao a outros corpos dissidentes, direta ou
indiretamente, com o intuito de tentarem nao se tornarem alvos das injtrias escolares.
Mais dificil é nos parece, compreender a (de)formagao subjetiva daqueles/as agentes que
se identificam com os dogmas tradicionalistas e, a0 mesmo tempo, nao expressam seus
desejos conforme a norma. O possivel de ponderar, a partir da fala de Eduardo, é como
ainjuria em contexto escolar possui intima relagdo com a construgao de um processo de
sofrimento em que o suicidio aparece como possibilidade.
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Na investigagao de Fernando Teixeira-Filho, Carina Rondini e Juliana Bessa obser-
vou-se “que vari@s [sic] adolescentes nao-heterossexuais que ja pensaram em se matar
foram vitimas de discriminagdes e agressdes, perpetradas por pessoas proximas e em
diversos locais por onde circulam” (TEIXEIRA-FILHO, RONDINI & BESSA, 2011, p. 735),
inclusive nas escolas. Para Welson Santos e Nilson Dinis (2018), as violéncias direciona-
das aos corpos que nao se enquadram nos regimes normativos podem produzir nesses/
as sujeitos/as uma negativagao de si, na qual, a partir de certo sufocamento subjetivo, o
suicidio é desejado, tentado e consumado.

Portanto, nao seria o desejo de Eduardo, de dar fim a propria vida, um efeito de suas
experiéncias de violéncias nas escolas? Considerando sua narrativa, tais violéncias nao
foram autorizadas e/ou ampliadas por tecnologias, agdes, principios e agentes que atuam
a servigo dos dogmas neoconservadores? E, ainda, se considerarmos que as experiéncias
de escolarizacao que formam sujeitos/as LGBTQIPA+ sdo atravessadas nao s pelos impe-
rativos coloniais e conservadores, mas também pela logica moral do mercado (SILVA, 2022;
SEFFNER, 2020; 2022), pode o processo suicida possuir relagao também com tal racio-
nalidade? Como a ldgica neoliberal auxilia a tornar possivel a injuria em solo escolar e,
com isso, corroborar a produgao do sofrimento de estudantes nao-heterossexuais e trans?

Embora seja complexo responder tais questdes, ndo podemos minimizar a forga da
racionalidade neoliberal em cooptar e individualizar pautas, produzindo sujeitos/as que
se culpabilizam pelo proprio fracasso diante do sistema (BROWN, 2006; LIMA, 2022).
Tanto que, para Lima (2022), o corpo é o local onde se operacionam as tecnologias neoli-
berais e suas violéncias:

A violéncia ao(s) outro(s) carrega a ideia do corpo predominantemente restrito ao
corpo objeto. Um corpo que, apesar de politico, é esvaziado, invariavelmente cir-
cunscrito ao consumo, predacao ou aniquilamento. A assimilagao e reconhecimento

do outro e mesmo de seu proprio como objeto é fruto do corpo como propriedade
— passivel a exploracao (LIMA, 2022, p. 108).

A produgao de subjetividades despotencializadas se traduz, dessa forma, tanto no
movimento homicida do sistema, junto a submissao dos/das sujeitos/as a condigdes de
precarizacao da vida, mas também pelo investimento estatal em seus efeitos sobre as sub-
jetividades, neste caso, subjetividades LGBTQIPA+, na produgao de vidas que nao desejam
viver, relegadas ao que Mbembe chama de estatuto de “mortos-vivos” (MBEMBE, 2018, p.
71). Assim, o neoliberalismo transforma tudo em objeto de consumo, sobretudo as escolas.

Nesse sentido, podemos interrogar, considerando inclusive o que Eduardo narrou
a partir das marcas deixadas por escolas privadas e confessionais, o quanto das violén-
cias direcionadas ao seu corpo foram possiveis em razao nao apenas do recrudescimento
do neoconservadorismo, mas da unido deste com o extrativismo neoliberal. Em outras
palavras, Eduardo teria adoecido fora da logica neoliberal, na qual o individualismo e a
culpa prevalecem, com desinteresse do mercado por pressupostos como igualdade? O
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fato de a escola ser privada e poder também orientar-se por matrizes religiosas possui
relacao com a viabilidade da injuria e seus efeitos? Poderiam as escolas publicas, na con-
tramao dos interesses do mercado e do cristianismo, constituirem-se como um espago
seguro aos/as estudantes LGBTQIPA+?

Suicidio e escolarizacao: da injaria a prevencao

“Eu era basicamente uma crianga gay, um menininho gay que estava Id. E foi um processo
muito dificil porque eu estudei em uma escola catdlica. Entdo, a partir dai tinha todos os dile-
mas de ser um ambiente extremamente religioso, pessoas muito conservadoras. Gente mais
nova que ey até, que fazia muitas piadas da minha existéncia 4. [...] Tanto que foi um pro-
cesso de eu comegar a me excluir da sociedade, comegar me recolher, ficar evitando as pessoas
porque eu nio queria ser motivo de chacota e piada. Ao ponto de eu entrar no meu madximo
e ndo conseguir mais. Foi quando eu tive a tentativa de suicidio.

[-]

Ai's6 que Id eu sai de uma escola religiosa e fui parar em outra escola religiosa! Eu sai de uma
escola catdlica para ir para uma escola evangélica. E entdo comegou de novo, eu estava em
uma fase pds-tentativa de suicidio, em uma escola totalmente religiosa que tratava o cendrio
das pessons LGBTs de uma maneira muito tortuosa. Apenas em torno de “que vocé deveria

a7

ser feliz”, “que vocé deveria ser grato por existir”, mas em nenhum momento eu me sentia
grato por existir porque eu sempre era tratado mal.

[.]

At quando eu volto para a escola catdlica, que eu consigo voltar, é... Era o principal assunto.
Entdo, eu era "o gayzinho depressivo”, que tentou se matar, que estava ferindo deus em uma
escola catdlica. Entdo, tipo assim, tinha aquela questdo que eu era uma pessoa completamente
ruim de se viver, que eu ndo poderia ficar muito proxima” (APOLLO, 2023).

O enunciado acima diz respeito a uma fala de Apollo. Suas experiéncias escolares
foram circunscritas por varias cenas de violéncia. Frequentar uma instituicao catdlica,
contou Apollo, vivenciando “todos os dilemas de ser um ambiente extremamente religioso”, asse-
gurou que “pessoas muito conservadoras” fizessem “muitas piadas” sobre sua existéncia nessa
instituigao. O jovem contou que foi experienciando cenas de injurias em que o enredo da
“tentativa de suicidio” é composto. Apds a tentativa, Apollo passa a frequentar outra escola,
de confissdo evangglica. O sofrimento de Apollo, no entanto, nao findou nesse momento,
mas seguiu contornando sua existéncia e marcando-o. A jovem nao ficou muito tempo
nessa escola, mas foi o suficiente para sentir que 14 tratavam “o cendrio das pessoas LGBTs
de uma maneira muito tortuosa”. Quando voltou para a instituigao catolica, o jovem era “o
gayzinho depressivo’, que tentou se matar, que estava ferindo deus em uma escola catdlica”.

O coro de insultos, como diz Sargentini (2017), tem a exclusiva intengao politica
de rebaixar o/a outro/a, produzindo-o/a como um nada, uma monstruosidade. No caso
de Apollo, as institui¢des confessionais tornaram possivel e desejavel o autoexterminio
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mediante as agressoes orquestradas por grupos conservadores cujos insultos, direcio-
nados ao corpo do jovem, o produzem como um monstro, uma aberragao, um inimigo.
A estudante, inserida em uma cultura escolar crista e conservadora, no momento poli-
tico de ganho expressivo desses setores na politica institucional, concebe a si mesmo, a
sua subjetividade, como “uma pessoa completamente ruim de se viver”.

A agressao € atravessada por relagdes de poder assimétricas que, ao serem validadas
por uma ldgica mais ampla, pode possibilitar que ocorra uma produgdo em “manada” de
insultos que visam reduzir o/a sujeito/a a monstruosidade, ao horror e ao nao entendimento
de si (SARGENTINI, 2017). Nao a toa, sdo efeitos dos aprendizados escolares sobre ‘ser” gay,
lésbica, bissexual e/ou trans como representacdes nao desejaveis o sentimento de inferiori-
dade, a desvalorizagao e a negativagao de si (TEIXEIRA-FILHO, RONDINI & BESSA, 2011).

Todos esses aspectos, voltamos a frisar, circunscritos a uma conjuntura em que grupos
interessados em promover uma agenda moral repressiva, dizem Junqueira (2018), Miguel
(2016) e Seffner (2022), agrupam-se sob o sintagma da ‘ideologia de género, da ‘teoria do
género’, ou ainda, gender —utilizando o termo em inglés como recurso estratégico para mar-
car o carater ‘alienigena’ dessas reflexdes. Essa agenda catalisa violéncias e retine do mesmo
lado da arena politica setores catdlicos fundamentalistas, neopentecostais e 0 mercado, a
quem nao interessa o fortalecimento da escola ptiblica e laica. Sobre esse ponto:

ativistas antigénero dedicam-se a legitimar e a fortalecer as instituiges responsa-
veis pela “moralizacao” da sociedade, a0 mesmo tempo em que se empenham em

ridicularizar e estigmatizar quem se ocupa em promover, disseminar ou apoiar a
aqui doravante referida “teoria/ideologia de género” (JUNQUEIRA, 2018, p. 456).

Conforme argumenta Junqueira (2018), as cruzadas morais ganham terreno na arena
publica em defesa da ‘familia natural) da biologia e preceitos religiosos ndo negociaveis’.
Sujeitos/as autodeclarados/as “pro-vida’ e “pro-familia’ fomentam um projeto de sociedade
em que nao hd lugar para o pluralismo democratico. Ao reverberar nas escolas, esse inves-
timento na ordem moral as transforma em lugares hostis, palcos de guerra (SEFFNER,
2020), onde professores/as e estudantes tornam-se, a depender de seus géneros, sexuali-
dades e concepgdes politicas — partidarias ou nao —inimigos/as que devem ser expostos/
as, agredidos/as, controlados/as, vigiados/as e exterminados/as (JUNQUEIRA, 2018, 2019;
PICCHETTI & SEFFNER, 2017).

Considerando o investimento nas ridicularizagdes, estigmatizagdes e injurias, enten-
dem-se os caminhos tomados por Apollo, Eduardo e outros/as nao-heterossexuais e/ou trans
ao desejarem ndo mais existir. O suicidio é intrinseco as experiéncias em vida, marcadamente
um ente cultural e social (NAGAFUCHI, 2019; DURKHEIM, 2000). As experiéncias escola-
res, etapa em que passamos, obrigatoriamente, 13 anos de nossas vidas, na qual quase 80%
das matriculas sdo de estudantes da rede publica (SEFFNER, 2022; INEP, 2023), nos parece
aspecto importante de ser estudado com mais atengao pelas investigacdes sobre suicidio.
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A partir de tais consideragoes, sabemos que o neoconservadorismo, em lagos com o
neoliberalismo, produz efeitos no cotidiano escolar, impactando a cultura escolar e pro-
duzindo entraves a sua laicidade constitucional (BRASIL, 1988; JUNQUEIRA, 2018, 2019;
SEFENER, 2015; 2020; 2022). As escolas publicas, que deveriam, constitucionalmente, asse-
gurar as diversidades, sdo alvos das varias “tentativas de colonizar o percurso escolar com
valores domésticos e religiosos, a assolar as fronteiras entre familias, escolas e institui¢oes
religiosas, trés instancias tradicionais de governamento dos infantis e dos jovens” (SEFE-
NER, 2022, p. 3). Nessa esteira, conforme disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
- LDB (BRASIL, 1996), instituigdes privadas e comunitarias — e somente essas — sao autori-
zadas a incorporacao de orientagdes confessionais em seus principios. Esse dispositivo legal
garante que familias possam, conforme sua condigao financeira, matricular filhos e filhas
nas escolas que desejarem, inclusive escolas como as que Eduardo e Apollo estudaram.

Ao ponderarmos tal questao nao pretendemos homogeneizar verdades a respeito das
escolarizagoes de jovens LGBTQPA+ em escolas particulares e religiosas. Mas nos cabe
provocar, novamente, sobre o quanto da efervescéncia do neoconservadorismo, quando pos-
sibilitado em tais institui¢des, autoriza a injuria, e produz sofrimentos psiquicos e enredos
suicidas em estudantes trans e heterodissidentes; e em paralelo, interrogar qual a fungao e
a poténcia da escola publica na produgao de subjetividades LGBTQIPA+.

Nas tltimas décadas, sobretudo apds a promulgagao da Constituinte, responséavel por
tornar a educagao como direito social, subjetivo e inaliendvel de todos/as os/as cidadaos bra-
sileiros/as (BRASIL, 1988), as escolas tém se colorido com estudantes de uma multiplicidade
de credos, etnias, ragas, géneros, sexualidades e projetos de vida; ndo mais exclusiva de uma
minoria branca e masculina, privilegiada (SEFFNER, 2020). De acordo com dados do Censo
Escolar, levantados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira - INED referentes ao ano de 2023, sao 47,3 milhdes de pessoas matriculadas nas redes
publicas de ensino (INEP, 2023). Tal ntimero demonstra o impacto que tais institui¢des pos-
suem na vida de quase todas as criangas e jovens do territdrio nacional.

Nao a toa, a escola publica torna-se alvo de grupos fundamentalistas, setores priva-
tistas e religiosos, vez que nessa instituicao reside a poténcia, na convivencia plural com as
diferencas, da consolidagao da cultura democratica de direitos; atravessada de afetos e pos-
sibilidades de criagao de outros modos de conceber o mundo (PICHETTI & SEFFNER, 2017
SEFENER, 2015; 2020). De tal forma, a instituigao escolar pode ser também um espago capaz
de abarcar uma multiplicidade de corpos, costumes, saberes e desejos. Apollo foi uma des-
sas vidas, abragada pela efervescéncia de cultura e vida presente na escola publica:

“Ai quando eu vou para uma escola piiblica, eu vou estudar em uma escola que jd tem gays
assumidos. Uma coisa mais da periferia, uma coisa mais real. Entdo eu me sinto ent um
ambiente muito mais acolhedor. Tanto que quando eu t0 na escola piiblica eu t0 praticamente

na ascensdo de comegar a sair. Eu to com 17 anos, dos 16 para os 17 anos, entdo quando eu jd
saio do Ensino Médio, eu jd saio para curtir a noite e conhecer outros gays.
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[.]

Cada um tinha sua prpria bolha, mas eles existiam, entdo, tipo, o respeito na escola exis-
tia por conta que essas pessoas jd tinham feito alguma coisa. Néo era tipo igual eu na outra
escola, que eu tive que chegar e ser a primeira pessoa, virando o “bafafd” e sendo o assunto.
Que é uma coisa muito pesada” (APOLLO, 2023).

Apollo, para quem a escolarizagao foi circunscrita por injurias, ao ponto de tentar
suicidio, vislumbra na escola ptblica um futuro outrora perdido. Nessa escola, “ji tem
qays assumidos”, composta por sujeitos “da periferia”, algo “mais real”, comentou. E 14 que
o jovem se sente “en um ambiente muito mais acolhedor”, forjando experiéncias outras que
nao as circunscritas por cenas de violéncia. O estudante nao estava, como antes, sozinho;
agora consegue reconhecer em outros, possibilidades de si: “eles existiam”.

Comoja discutido, o suicidio ndo é um ato singular, mas social e cultural (DURKHEIM,
2000; NAGAFUCHI, 2019). Nessa logica, falar de prevencao, diz Lima (2022), é também falar
de modos coletivos de enfrentamento aos sofrimentos. Para Botega (2015), a prevencao do
suicidio precisa ser feita de modo intersetorial, passando por hospitais, escolas e chegando
nas politicas publicas de combate ao desemprego e as desigualdades de modo geral. Nas
escolas, a prevengao passa, para a Organizagao Mundial da Satide (2000), pela identificagao
dos aspectos de risco suicida, mas também pela construgao e fortalecimento de fatores de
protecdo ao suicidio, como bons vinculos com colegas e professores/as.

As violéncias escolares sdo, indicam pesquisas como Botega (2015), Teixeira-Filho,
Rondini e Bessa (2011), aspecto de risco suicida a homossexuais, bissexuais e trans. Em
contrapartida, o apoio social e o apoio a identidade de género sao fatores de protegao
ao autoexterminio de pessoas trans, conforme indica a investigagao de Chinazzo et al
(2021). De tal forma, poderiamos, a partir dos enunciados de Apollo, considerar que as
experiéncias de escolarizagao podem prevenir o suicidio, quando possibilitam amplo
reconhecimento das diferengas, ainda que nao intencionalmente? O que ha de potente
em institui¢des como as que Apollo descreve, capazes de fazer com que o suicidio nao
ocupe mais o campo das possibilidades futuras?

Seffner (2015, 2020, 2022) afirma ser papel da escola, espago republicano por exce-
léncia, a alfabetizagao cientifica e o modus vivendi. Esse tltimo refere-se a nogao histdrica
da “capacidade de construir acordos entre individuos e grupos cujas opinioes diferem”
(SEFENER, 2015, p. 81). A escola da qual Apollo fala nos parece configurar-se como um
espaco de exercicio do modus vivendi. Embora nossa escola publica seja marcadamente
catolica (SEFFNER, 2020), fruto da heranca colonial, € fungao dela “introduzir os sujeitos
numa ordem cidadd, que ndo € mais religiosa, nao é moral, mas é de direitos” (SEFFNER,
2015, p. 100). Dessa forma, as escolas precisam trabalhar com a possibilidade da constru-
cao de acordo entre diferentes, diz Seffner (2020). Ainda é delicado sabet, no campo dos
direitos, como refletir e trabalhar com a ambivaléncia e as contradi¢des presentes entre a
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liberdade de expressao, a liberdade religiosa e a liberdade sexual - todas as disputas que
compdem a escola publica (SEFFNER, 2015). A defesa da laicidade estatal é, para Seffner
(2015), crucial para que as forgas homogeneizadoras nao destituam a cultura humana de
sua diversidade. E o carater laico que vai garantir, para o autor, que as liberdades religio-
sas e sexuais coexistam, em sua amplitude, no espaco democratico:
A escola é em geral o primeiro espago publico onde a crianga se insere de modo
mais continuado, por longos anos. Nesta medida, a escola é um local gle participa-
¢ao politica, de aprendizado das regras de convivio no espago ptiblico. E importante

entao que ela seja um lugar de igualdade de oportunidades, de ndo favorecimento
de uns sobre os outros (SEFFNER, 2015, p. 97).

No regime republicano, “a cultura escolar deve se reger por valores do espago publico
e pelos principios da ciéncia, e ndo por valores do ambito doméstico e religioso” (SEFE-
NER, 2022, p. 3) -nao caberiam aqui os contextos escolares construidos pelas instituigdes
privadas e confessionais experienciados por Apollo e Eduardo. Nos limites de nossas pro-
blematizagoes, ainda que a escola ptiblica possa ser espago para operagao das injurias
a discentes LGBTQIPA4, talvez ela também possa configurar-se em espago seguro para
esses/as estudantes e estar, em tltima instancia, prevenindo o suicidio.

Consideragoes finais

O objetivo deste texto foi problematizar modos pelos quais 0 neoconservadorismo,
ao reverberar em solo escolar, pode viabilizar injirias que tém como alvo alunos/as LGB-
TQIPA+. Esses/as estudantes, ao possuirem suas subjetividades marcadas pela injuria,
podem forjar uma negativagao de si e, em sua maxima, nao desejarem mais existir. Para
tal problematizagao, concordamos com teorizagoes que convergem ao afirmar a impor-
tancia de se debater o neoconservadorismo em suas amarras com o neoliberalismo.

Os nos entre o neoconservadorismo e o neoliberalismo se dao, sobretudo, no ataque
arepublica democratica de direitos e seus principios, como o pluralismo de ideias, a igual-
dade e o didlogo. As culturas escolares, nessa logica, sao atacadas pelos setores privatistas
e religiosos, particularmente pelas investidas que visam colonizar a educagao a partir de
dogmas morais. Nesse contexto, todos/as aqueles/as que nao existem segundo tais prerroga-
tivas morais sao vidas inimigas, logo, podem ser insultados/as, atacados/as e aniquilados/as.

Quando nao aniquilados/as pelos atos homicidas do Estado, isto é, a partir das poli-
ticas de morte, como sao as guerras e o desemprego, o sao por intermédio de modos
violentos de subjetivacao que fazem com que certos grupos, como sujeitos LGBTQIPA+,
diante da impossibilidade de vislumbrar um futuro para si que ndo um cotidiano mar-
cado por violéncias, concebem o suicidio como opgao. As experiéncias de escolarizagao
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de estudantes LGBTQIPA+, quando atravessadas pelas injurias, podem contribuir para
a construgao do adoecimento e do desejo de morrer e/ou se matar.

Tais experiéncias, no entanto, nao saio homogeneas. Pelo contrario, elas sao atravessadas
por uma pluralidade de marcadores, discursos e condigdes. Sdo experiéncias que, distan-
tes do postulado da injuria, podem atuar potencializando subjetividades, permitindo que
diferentes identidades sejam reconhecidas. Na contramdo dos mecanismos e instituigdes
que, repetidamente, nos normalizam, punem e matam, ficamos com a provocagao: pode-
riam as escolas puiblicas, a0 promoverem o exercicio da cultura democratica e do respeito
as diferencas, produzirem rotas de fuga das linhas que forjam o desejo suicida? Se sim, nao
seria esse mais um dos motivos pelos quais devemos, enquanto sociedade, proteger as esco-
las publicas das investidas advindas das racionalidades neoconservadoras e neoliberais?

Recebido em: 05/08/2024; Aprovado em: 01/11/2024.

Notas

1 Miais informagdes disponiveis em: <https://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2021/08/03/apos-
-morte-do-filho-cantora-walkyria-faz-alerta-vigiem-a-internet-esta-doente-video.ghtml>. Acesso em: 19 jul.
2024.

2 Mais informagdes disponiveis em: <https://www.estadao.com.br/politica/morre-karol-eller-bolsonarista-in-
fluenciadora-homossexual/8-janeiro-nprp/. Acesso em: 27 jun. 2024.

3 Natentativa de ndo fazer eco a universalizagdo do masculino nas produgdes académicas, na primeira mencao
do/a autor/a no corpo do texto, inserimos também seu prenome.

4 Apollo, nao-bindrie, identificava-se com os pronomes masculinos (ele/dele), femininos (ela/dela) e neutros
(elu/delu). Durante a entrevista, ajovem intercalava a forma de referir-se a si, ‘brincando’ com os pronomes.
Optamos por fazer o mesmo neste texto, ora nomeando Apollo pelos pronomes masculinos, ora pelos femi-
ninos.

5 Mais informagdes disponiveis em: <https://expresso.pt/internacional/2018-10-08-Seria-incapaz-de-amar-um-
-filho-homossexual.-Nao-vou-dar-uma-hipotese-hipocrita-aqui-prefiro-que-ele-morra-o-pensamento-Bolso-
nariano-1>. Acesso em: 27 jun.2024.

6 Mais informagdes disponiveis em: <https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/07/5022694-bolso-
naro-peco-a-deus-que-brasileiros-nao-experimentem-dores-do-comunismo.html>. Acesso em: 27 jun. 2024.
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RESUMO: O novo conservadorismo avancga na sociedade brasileira,
seus/suas atores/atrizes e principios alcangam o Congresso Nacional,
propostas educacionais e érgaos como o Conselho Tutelar. Tendo em
vista o papel do 6rgao na protegao de criangas e adolescentes, este
artigo busca compreender de que forma o Conselho Tutelar tem sido
instrumentalizado por defensores/as do homeschooling. Adotamos
uma abordagem qualitativa, tendo como fonte empirica legislagoes,
matérias jornalisticas e postagens no Instagram. Concluimos que
defensores/as do homeschooling buscam ocupar espagos institucio-
nais, como o Conselho Tutelar, para promover uma agenda alinhada
a valores morais, cristios e conservadores. Além disso, visam contra-
balangar as influéncias progressistas nas politicas educacionais. Tal
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instrumentalizagao representa uma ameaga a educagao democratica e
alaicidade ao consolidar a centralidade da ‘familia tradicional’ e bus-
car limitar a intervencao estatal na educagao.

Palavras-chave: - Homeschooling. Conselho tutelar. Neoconservado-
rismo. Direito a educagao.

ABSTRACT: The new conservatism is advancing in Brazilian society,
its actors and principles are reaching the National Congress, educa-
tional proposals and bodies such as the Council for the Rights of the
Child and Adolescent. Considering the role of the body in protecting
children and adolescents, this article aims to understand how the Coun-
cil for the Rights of the Child and Adolescent has been instrumentalized
by homeschooling advocates. We adopted a qualitative approach, using
legislation, media articles and Instagram posts as empirical sources.
We conclude that homeschooling advocates aim to occupy institutional
spaces, such as the Council for the Rights of the Child and Adolescent,
to promote an agenda aligned with moral, Christian and conservative
values. In addition, they aim to counterbalance progressive influences
in educational policies. Such instrumentalization represents a threat
to democratic education and secularism by consolidating the central-
ity of the ‘traditional family” and by trying to limit state intervention
in education.

Keywords:  Homeschooling. Council for the Rights of the Child and
Adolescent. Neoconservatism. Right to education.

RESUMEN: El nuevo conservadurismo avanza en la sociedad brasi-
lefia, sus actores y actrices y principios llegan al Congreso Nacional,
propuestas educativas y 6rganos como el Consejo de Tutela. Teniendo
en cuenta el papel del organismo en la proteccion de nifios, nifias y
adolescentes, este articulo busca comprender como el Consejo de Tutela
ha sido instrumentalizado por defensores de la homeschooling (educa-
ciéon en el hogar). Adoptamos un enfoque cualitativo, utilizando como
fuente empirica la legislacion, articulos periodisticos y publicaciones de
Instagram. Concluimos que los defensores de la educacion en el hogar
buscan ocupar espacios institucionales, como el Consejo de Tutela, para
impulsar una agenda alineada con valores morales, cristianos y conser-
vadores. Ademas, pretenden contrarrestar las influencias progresistas
en las politicas educativas. Tal instrumentalizacion representa una
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amenaza a la educacion democratica y al secularismo al consolidar la
centralidad de la “familia tradicional” y buscar limitar la intervencion
del Estado en la educacion.

Palabras clave:  Homeschooling. Consejo de Tutela. Neoconservadurismo.
El derecho a la educacion.

Introducao

os ultimos anos, tem crescido no pais uma proposta de ensino que tenciona

0 avango do neoconservadorismo, o direito a educacao e a atuacao do Conse-

lho Tutelar. Essa proposta é o homeschooling, que faz parte de um movimento
que busca o direito dos/das responsaveis de retirar ou de nao matricular criancas e ado-
lescentes em escolas, para gerenciar seu processo educativo, que pode ocorrer em outros
espagos, mas especialmente em suas casas.

Segundo a literatura do campo, 0 movimento homeschooling faz parte de uma seara
de propostas e politicas educacionais neoconservadoras (CECCHETTI & TEDESCO, 2020).
As pesquisas indicam que ha um relacionamento estreito entre essa corrente e 0 movi-
mento, considerando que uma das motivagdes para a sua adogao é o desejo de que seus/
suas filhos/as nao entrem em contato com valores morais e religiosos divergentes dos
seus (VIEIRA, 2012) e que o movimento conta com parceiros/as que fazem ou fizeram
parte da coalizdo neoconservadora brasileira, como o movimento Escola sem Partido, o
escritor Olavo de Carvalho e a familia Bolsonaro (MOREIRA, 2023).

Além de ser pautado por ideias do novo conservadorismo, o homeschooling tem ques-
tionado o direito a educacao. Isso ocorre pelo fato de se tratar de uma pratica ilegal no
pais', visto que nao hd regulamentagao e por estar posto na Constituigao Federal a obri-
gatoriedade de matricula na escola para criancas de 4 a 17 anos (BRASIL, 1988). Em
busca de uma seguranca juridica, o movimento homeschooling tem intensificado a busca
por sua legalizacao nos tltimos anos. Nesse sentido, foram dados passos importantes,
com a aprovacao do Projeto de Lei — PL n® 3179/2012 na Camara dos Deputados Fede-
rais e com o encaminhamento do PL n°® 1338/2022 para o Senado Federal, ambos visando
regulamentar a pratica no pais. O projeto de lei que esta no Senado para a apreciagao esti-
pula que fiscalizagao pelo Conselho Tutelar. Dessa maneira, é importante investigar esse
movimento que cresce no pais e advoga pela regulamentagao da pratica, assim como sua
relacao com os conselhos tutelares.

O Conselho Tutelar € um drgao criado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente, com
o objetivo de zelar pelo cumprimento dos direitos do publico infanto-juvenil (BRASIL, 1990),
tendo como principais atribuigdes: o recebimento de dentincias de violagoes de direitos; a
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aplicagao de medidas de protecao; o provimento de orientagdes; a requisigao de servigos
de atendimento; e a articulagao entre setores do Sistema de Garantia de Direitos —SGD e o
poder publico no processo de formulacao de politicas ptiblicas. Constitui-se como um 6rgao
permanente, autbnomo, nao jurisdicional, sendo composto por cinco membros, escolhidos/
as pela sociedade civil por meio do voto para um mandato de quatro anos.

Reconhecer criangas e adolescentes como sujeitos/as de direitos implica afirmar o seu
direito a educagao. Contudo, essa é uma das principais violagdes de direitos deste ptiblico,
que pode ser exemplificada pelas seguintes demandas: i) familias, sobretudo pobres, recor-
rem ao Conselho Tutelar para solicitar vaga em creche ou escola; ii) escolas ptblicas recorrem
ao Conselho Tutelar para a entrega da Ficha de Comunicagao de Aluno Infrequente - FICAI®
(GOMES, 2024). Em dialogo com as pautas do novo conservadorismo brasileiro (LACERDA,
2019), identificamos que a violagao ao direito a educagao foi intensificada por uma recente
demanda aos conselhos tutelares, por defensores/as do homeschooling, com destaque para a
atuagao do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos - MMFDH: nao qua-
lificar criangas ou adolescentes homeschoolers como em situacao de evasao escolar.

Por se tratar de uma pratica ilegal e por nao ter apoio popular’, parte das familias
homeschoolers sao denunciadas e recebem a visita do Conselho Tutelar para verificar as
alegacdes e elaborar um relatdrio. Esse documento € de grande importancia, ja que se
o/a conselheiro/a tutelar direcionar a dentincia para o Ministério Publico, a familia pode
responder judicialmente por violar o direito a educagao da crianga e, no julgamento do
caso, sera levado em consideracao o relatorio elaborado.

Assim, seja na ilegalidade ou na regulamentagao, o Conselho Tutelar exerce uma fun-
¢ao importante quando se trata de homeschooling. Diante desse cenario, temos como objetivo
compreender de que forma o Conselho Tutelar tem sido instrumentalizado pelos/as defen-
sores/as da regulamentacdo da pratica de homeschooling no Brasil. Este trabalho conta com
trés segdes, além desta introdugdo. Na primeira, tratamos da lente tedrica utilizada, o neo-
conservadorismo (LACERDA, 2019) e sua relagao com a educagao, com o Conselho Tutelar
e o movimento de homeschooling. Na segunda secao, a partir da analise dos materiais empi-
ricos selecionados e mapeados, apresentamos os resultados da pesquisa. Na tiltima segao,
apresentamos as consideracdes finais e refletimos sobre os desdobramentos dos resultados
encontrados, em dialogo com os pressupostos da educacdo democratica’.

Novo conservadorismo brasileiro e sua atuagao no homeschooling e nos con-
selhos tutelares
Marina Lacerda (2019) argumenta que o novo conservadorismo brasileiro ¢ uma reela-

boragao do movimento politico que se consolidou nos Estados Unidos em torno da eleigao
presidencial de Ronald Reagan, em 1980. A coalizdo neoconservadora estadunidense tinha
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como atriz mais relevante a direita crista. Sua atuacao no projeto politico conservador estadu-
nidense decorreu de dois fatores: i) a reagao ao avango de pautas feministas e das demandas
LGBTQIA; ii) o estimulo da nova direita secular — que ja tinha como frentes o militarismo
anticomunista, o tradicionalismo moral e o libertarismo econdmico — para que a nova direita
crista integrasse essa coalizao neoconservadora, pela capilaridade social e poder eleitoral
dos/das evangglicos/as e sua propensao as mesmas frentes (LACERDA, 2019).

Considerada a ‘espinha dorsal’ da coalizao neoconservadora estadunidense, a direita
crista atuava em torno das seguintes pautas: i) a defesa de valores morais religiosos cristaos
e da familia patriarcal; ii) o idealismo punitivo, com a ideia de endurecimento penal como
garantia da ordem interna; iii) o militarismo anticomunista como garantia da ordem na poli-
tica externa; iv) a defesa sionista como parte da politica internacional; v) o neoliberalismo
como politica econdmica (LACERDA, 2019). Diante da adaptagao dessas principais frentes de
atuacdo do neoconservadorismo estadunidense, surgido na década de 1970, Marina Lacerda
traga um paralelo entre esse idedrio politico e as dinamicas da politica brasileira atual.

A defesa da ‘familia tradicional’ gira em torno de uma perspectiva essencialista, pela
qual as diferencas entre homens e mulheres na reprodugao bioldgica determinam seus papéis
sociais de organizacao doméstica e cuidado com filhos/as. Para os/as neoconservadores/as, o
feminismo, ao combater a ideia de as mulheres serem ‘naturalmente’ destinadas a materni-
dade e a familia, provocaria disfungdes sociais e ameaca a vida. Aliado aisso, o fortalecimento
da familia tradicional patriarcal seria 0 mais adequado programa contra a pobreza, uma vez
que seria a auséncia de uma autoridade paterna para chefiar a familia a causa da ‘delinquén-
ciajuvenil, da gravidez na adolescéncia, da homossexualidade e da acomodagao as politicas
do Estado de bem-estar social. Por isso, neoconservadores/as também atuam contra a inter-
feréncia do Estado no dominio familiar e defendem o homeschooling e uma série de outras
medidas propostas pelos grupos pro-familia vinculadas a educagao, entre elas: i) restauragao
da‘oracao voluntdria’ nas escolas publicas; ii) ensino do criacionismo nas escolas; iii) elimina-
¢ao de programas ou livros com contetido de educagao sexual; iv) demissao de professores/as
homossexuais (LACERDA, 2019, p. 42).

O fortalecimento da familia e dos papéis tradicionais de género, segundo os/as neoconser-
vadores/as, estao imbricados com a defesa do neoliberalismo como politica econdmica —outro
tema que compde a coalizao neoconservadora, porque as mulheres, de modo geral, tém menos
renda e patrimonio que os homens, e como estdo mais propensas a situacao de maior vulnera-
bilidade, dependem mais das politicas ptiblicas. A redugao do Estado, como defende o ideario
neoliberal, contribuiria para reduzir a dependéncia da assisténcia social. Em contrapartida,
essa dependéncia ndo seria necessdria caso a familia fosse autossuficiente e estivesse unida
por valores morais rigidos. A familia tradicional bem consolidada ofereceria lagos sociais que
compensariam os vacuos de assisténcia social deixados pelas politicas neoliberais.

A ideia de que a familia seja capaz de suprir as necessidades de seus membros e
todas as lacunas provocadas pela desigualdade social colabora para a preservagao da
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familia como soberana, ampliando seu lugar de atuagao. Nas questdes educacionais,
ocorre quando a colocam no centro do processo de ensino-aprendizagem, com a inten-
cao de sobrepor a ordem privada ao interesse publico. Wendy Brown (2019) entende que
a institucionalizacao dessa logica familista, que amplia o papel das familias em detri-
mento do Estado de Bem-Estar Social, ¢ a expansao da “esfera pessoal protegida”. Para a
autora, tal dinamica fragiliza perspectivas democraticas e enfraquece o sentido ptiblico.

A escalada neoconservadora e a ampliagao do papel das familias no Brasil repercu-
tiram no campo educacional (HENRIQUES, 2021; LIMA & HYPOLITO, 2019). Pesquisas
evidenciaram como a agenda neoconservadora ganhou espaco politico-partidario e adep-
tos/as, bem como tém reverberado no cotidiano das escolas (SEPULVEDA & SEPULVEDA,
2016), na produgao de politicas publicas e curriculares educacionais (LIMA & HYPOLITO,
2019; SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2019) e na investida de projetos de lei em diversos
ambitos legislativos (HENRIQUES, 2021).

Uma das marcas do novo conservadorismo na educacao foi a proposta de regulamen-
tar a pratica de homeschooling, eleita como medida prioritaria para o campo educacional
logo no inicio do mandato do ex-presidente Bolsonaro. O ministério da Mulher, Familia
e Direitos Humanos - MMFDH foi o principal porta-voz desta pauta, e ndo o Ministério
da Educagao - MEC, apesar de ser um tema vinculado diretamente a pasta (PICHO-
NELLL 2019). Ao ser questionada sobre isso em uma entrevista’, a ex-ministra Damares
Alves defendeu:

“Mas por que 0 nosso Ministério? Porque é uma demanda da familia. Quem quer o ensino
domiciliar, quem estd buscando isso no Brasil, hoje, é a familia, entdo essa iniciativa nasce no

Ministério da Familia. O Ministério da Mulher e da Familia. Nasce desse Ministério junto
com o Ministério da Educagdo”. [Transcri¢ao nossa] (Alves, 2019, 8 min. 13 s).

A proximidade do movimento homeschooling com o novo conservadorismo vai além
do apoio do ex-presidente Bolsonaro e de seu governo, esta no fundamento da proposta.
O desejo dos/as responséveis de retirar ou ndo matricular seus/suas filhos/as em esco-
las para controlar seu processo de ensino-aprendizagem indica que a familia é posta
como o ambito privilegiado para a protecao e para o controle das criangas, no sentido de
supervisionar e conferir poder decisorio as escolhas dos contetidos escolares, em nome
de uma suposta seguranca.

O posicionamento de Angela Gandra®, Secretdria Nacional da Familia no governo
Bolsonaro, defendendo o homeschooling argumentando se tratar de um direito humano e
defendendo a familia como protagonista na educacao dos filhos, é algo que se conectou
fortemente com campanhas lideradas por religiosos/as conservadores/as em diferen-
tes paises da América Latina, sob os slogans Con Mis Hijos No Te Metas e A Mis Hijos Los
Educo Yo (BIROLI & QUINTELA, 2021).
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O modelo familiar proposto por esses movimentos esta de acordo com o modelo tra-
dicional. Investigagdes que tiveram como objetivo pesquisar familias adeptas da pratica
identificaram que elas sao, em sua maioria, brancas, de classe média, cristas, compostas
por pai, mae e seus/suas filhos/as, sendo o pai o provedor financeiro e a mae a responsa-
vel pelo cuidado e pelo ensino das criangas (ARRUDA & PAIVA, 2017; ANDRADE, 2014.
Tal padrao familiar € considerado pelo movimento como natural e incontestavel, ser-
vindo de sustentagao ao poder patriarcal (MOREIRA, 2023).

Como apontado anteriormente, para o novo conservadorismo e para o neolibera-
lismo, a manutencao da ordem social e desse modelo familiar € uma maneira de diminuir
o investimento estatal em politicas sociais (LACERDA, 2019). Nesse sentido, o homescho-
oling representa uma aposta que colabora para tal proposta de duas maneiras: a medida
que fortalece a familia tradicional e seus valores; e que desresponsabiliza o Estado da
promogao do direito a educacao.

As principais motivagdes que levam os/as responsaveis a aderirem o homeschooling
demonstram forte alinhamento com os principios do novo conservadorismo. Para esse
grupo, o desejo de controlar o ensino de seus/suas filhos/as e a prote¢ao de seus valores
religiosos e morais (VIEIRA, 2012; FURH & ALEJARRA, 2020; PESSOA, 2019) sao razdes
quejustificam a escolha. Nessa dinamica, o homeschooling funciona como instrumento de
protegao dessa familia e como meio para promover os ideais do novo conservadorismo.

Assim como no movimento homeschooling, marcas do novo conservadorismo também
podem ser identificadas no Conselho Tutelar. Em 2019, a polarizagao politica que elegeu
Jair Bolsonaro a presidéncia da Republica trouxe um agravamento: o processo de escolha
dos/as conselheiros/as tutelares, nas condigdes de titular e suplente, em territdrio nacio-
nal, para compor a gestao de 2020 a 2023. Este processo, que antes era desconhecido por
parte da populagao’ (CONSELHO, 2019), colocou em evidéncia disputas acirradas entre
setores conservadores religiosos (principalmente catdlicos e evangglicos) e setores pro-
gressistas, motivadas por pautas em torno de questoes de (anti)género, da familia e de
direitos humanos. Estas disputas ganharam ampla visibilidade nas midias e nas redes
sociais, inclusive com a divulgagao de listas que classificavam candidaturas de conse-
lheiros/as como progressistas, com o intuito de incentivar a votagao e a ocupagao deste
espago nos conselhos tutelares, em contraposigao ao espraiamento das forgas do novo
conservadorismo brasileiro (LACERDA, 2019).

Metodologia
Este trabalho € resultado da articulagao de dois projetos de pesquisa mais amplos:

um que investigou a coalizao a favor da legalizagao do homeschooling no Brasil e outro
que analisou o avango do novo conservadorismo brasileiro sobre os conselhos tutelares.
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Para esta proposta, foi usada uma abordagem qualitativa, que conjugou diferentes pro-
cedimentos metodoldgicos: i) inspiragdo etnografica digital por perambulacao (LEITAO
& GOMES, 2017); ii) analise de documentos legislativos; iii) levantamento bibliografico.
O primeiro, referente ao campo da Antropologia digital, envolveu uma abordagem
etnografica em plataformas digitais, acompanhada do exercicio de rastreamento pelas
imagens e mensagens de contetido das postagens. Para isso, foi realizado um levanta-
mento das postagens publicadas em redes sociais, principalmente a pagina oficial da
ex-ministra Damares Alves® no Instagram, e videos que apresentassem entrevistas da
ex-ministra a partir de canais oficiais do Canal.Gov, na plataforma Youtube, que tratas-
sem sobre direitos humanos de criangas e adolescentes, Conselho Tutelar e educagao.
Ressalta-se que as imagens selecionadas para a analise neste trabalho foram retira-
das de perfis ptiblicos profissionais da rede Instagram. Dessa forma, estao em livre acesso,
disponibilizadas gratuitamente. Como maneira de proteger o direito a imagem, escolhe-
mos preservar o rosto de pessoas que aparecem nas postagens e, para seguir as normas da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, todas as imagens foram referenciadas.
O segundo buscou elementos no arcabougo legislativo brasileiro que pudessem con-
tribuir com a discussao, além de demonstrar as possibilidades e limites na articulacao do
novo conservadorismo com o Conselho Tutelar e a pratica de homeschooling. O terceiro pro-
cedimento foi o levantamento bibliografico feito a partir de artigos, trabalho de conclusao
de curso, dissertagdes e teses, entre os anos de 1998 e 2023. Nao foram encontradas produ-
coes académicas que articulassem Conselho Tutelar, neoconservadorismo e homeschooling,.

Resultados e discussao

Ao analisar o material levantado, identificamos trés formas pelas quais o Conselho
Tutelar tem sido instrumentalizado pelos/as defensores/as da regulamentagao do hormes-
chooling no Brasil. A primeira delas foi a orientagao promovida pelo governo Bolsonaro
sobre a atuacao do Conselho Tutelar perante as familias adeptas. A segunda foi a elabo-
racao de informativos por atores/atrizes do movimento homeschooling, com indicagdes
sobre como as familias adeptas deveriam receber uma possivel visita do conselho. Por
fim, identificamos uma mobilizagao em torno das elei¢des para conselhos tutelares em
2023, em prol de representantes alinhados/as aos valores do movimento homeschooling.

Foram encontradas publicagdes no Instagram, videos no YouTube, matérias jorna-
listicas e postagens em sites da coalizao pro-homeschooling. A maior parte do material foi
produzido por atores/atrizes favoraveis a pratica, entre eles/elas, a ex-ministra Damares
Alves, buscando ativamente a interferéncia no Conselho Tutelar em nome da protecao
das familias homeschoolers; e Deise Daiane, advogada atuante no movimento, que dire-
ciona sua pratica para atender e auxiliar familias adeptas.
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A agenda de legalizagio do homeschooling no governo Bolsonaro

A ex-ministra Damares Alvez, junto a outras duas servidoras (BERMﬂDEZ, 2019),
por meio de oficio-circular encaminhado em maio de 2019, determinou que os conselhos
tutelares de todo o pais deixassem de registrar como ‘abandono intelectual’ — em outras
palavras, evasao escolar - os casos de ensino domiciliar, enquanto o PL 2401/2019, que tra-
tava da regulamentac@o do homeschooling no pafs, estivesse em tramitagio (SALDANA,
2019). Na mesma ocasiao, o MMFDH também solicitou aos conselhos que procedimen-
tos em apuracao fossem interrompidos até uma eventual votagao deste PL (SALDANA,
2019). Tal atitude contrariou frontalmente a decisao do STE, votada em 2018, que corro-
borou a afirmagao de que a Constituicao preve apenas o modelo de ensino ptiblico ou
privado, cuja matricula é obrigatoria, e nao ha lei que autorize o homeschooling.

Diante desse cendrio, 0 Ministério Publico Federal - MPF pediu a suspensao ime-
diata do oficio da ministra por considera-lo crime de improbidade administrativa. O
MMFDH respondeu que nao via motivos para a revogacao do oficio que havia emitido
aos conselhos, ato classificado pela pasta como “perfeitamente legitimo e conforme os
postulados legais vigentes” (VASSALLO & MACEDO, 2019).

A Procuradoria Federal dos Direitos dos Cidadaos - PFDC, érgao do MPF, que havia
recomendado a suspensao imediata do referido oficio em julho de 2019 - por considerar
que as orientagdes alteravam disposi¢des do Estatuto da Crianga e do Adolescente e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, além de configurar violagao de improbidade
na administragao ptiblica - solicitou a Procuradoria da Republica do Distrito Federal, em
agosto de 2019, a abertura de uma agao civil ptblica por crime de improbidade admi-
nistrativa contra Alves e as duas servidoras. Apos essa solicitagao, o MMFDH recuou e,
no dia 05 de setembro de 2019, em novo oficio-circular encaminhado aos/as conselhei-
ros/as tutelares, anulou a orientagao e reconheceu que o PL ainda estava em tramitagao
(VASSALLO & MACEDO, 2019). Essa situagao gerou intensas manifestagdes de figuras
publicas conservadoras em apoio a Alves, como as deputadas Bia Kicis e Caroline De
Toni, o secretario nacional de alfabetizagao e entusiasta do homeschooling, Carlos Nadalim
e o ministro da Educagdo a época, Abraham Weintraub. A exemplo disso, apresentamos
abaixo duas postagens:
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Figura1l: Postagem publicada no perfil oficial de Damares Alves no Instagram, em 6
de setembro de 2019.

A procuradora militante Débora
Duprat abriu uma agdo de
improbidade contra a ministra
@DamaresAlves por ter apoiado

© Homeschooling -estudo domici-
liar. Isso € abuso de autoridade da
dona Débora que prega que as cri-
angas pertencem ao Estado. Usa
o cargo p/ impor sua ideologia.

APOIO A DAMARES
EREPUDIO A DUPRAT

i | o K R

.

Vi A

Fonte: Instagram; captura de tela, 2019.

Figura2: Postagem publicada no perfil oficial de Damares Alves no Instagram, em 6
de setembro de 2019.

e Abraham Weintraub & ) rseiatrsoncn® - sop
DAbrahamweint =

Manifesto meu apoio a Ministra
Damares, injustamente acusada de
improbidade administrativa pela
militante esquerdista PFDC, Deborah
Duprat, pelo fato da ministra tentar
impedir a perseguigéo de pais que
praticam o homeschooling e que
apenas querem o melhor para seus
filhos.

@ oubras pessoas

18:07 - 05/09/2019 - Twitter for Android

9886 Retweets 5933 Curtidas

Fonte: Instagram; captura de tela, 2019.

Em ambas as postagens de Bia Kicis e Abraham Weintraub, o apoio a Alves veio em
detrimento da procuradora Deborah Duprat, entao na Procuradoria Federal dos Direi-
tos do Cidadao - PFDC/MPF, seguindo a mesma linha argumentativa: caracterizando
o0 posicionamento da procuradora como ‘militancia esquerdista’. Nas palavras da depu-
tada Bia Kicis:

“0s pais que optarem por terem seus filhos estudando, aprendendo em casa tem que receber
0 apoio do Estado porque as familias precedem o Estado. As criangas pertencent aos pais,
e ndo ao Estado, como quer a dona Deborah Duprat (...) essa procuradora que usa do seu
cargo, e ai reside uma hipétese real de abuso de poder, usa do seu cargo para perseguir aque-
las pessoas que nio comungam da sua ideologia nefasta, uma ideologia comunista. Paises
que experimentaram o comunismo tem verdadeiro horror desse sistema a ponto de coloca-
rem suas Constituices a criminalizagio do comunismo™ [Transcrigdo nossa] (Kicis,
2019, 12 s, grifos nossos)
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Essas figuras politicas integram um grupo neoconservador que pauta articulada-
mente agendas de enfrentamento a um pretenso comunismo, que corresponde ao combate
ao “socialismo do século XXI ou ao bolivarianismo”; na maior parte das vezes, ¢ uma
expressao equivalente ao antipetismo (LACERDA, 2019).

Convém pontuar que o envio do oficio em questao pelo MMFDH ocorreu um més
apds representantes do governo Bolsonaro terem encaminhado ao Congresso um pro-
jeto de lei" de autoria do Poder Executivo Federal, elaborado conjuntamente pelo MEC e o
MMEDH, sobre a pauta de regulamentacao do homeschooling. O interesse da familia Bolso-
naro sobre a pauta nao era novidade, uma vez que o deputado Eduardo Bolsonaro havia
proposto, anos antes, o PL 3261/2015, também sobre a regulamentagao do homeschooling
(MOREIRA, 2023) expressando: “mesmo a convivéncia em sociedade, inequivocadamente
carreada de aspectos positivos, nao pode ser imposta pelo Estado em ambiente diverso
ao desejado por quem detém o poder patrio” (BRASIL, 2015).

Figura 3: Postagem publicada no perfil oficial de Damares Alves no Instagram, em 11
de dezembro de 2019.

T Perdkaden @ damaresalvesoficiall @ « Seguir
’O damaresalvesoficiall @ “Falo

#DEIXAEUFALARCOMOMKE
EMINISTRADAFAMILIA.

oresgatede

lo com os pais: abram o celularde seufilho, e WhatsApp, corm(cm

a ||'1Vt45t'lp1!D<E‘Tl“)nqﬂ[l"€'s[?0 participando. Aivemoses
em criangaque nu 30530 pais, chei 505 &5 (v]
dedoutorados, sa

a mDHdchmmdn
histé

Curtido por & outras pessoas

autoridades de pai e mae”

Fonte: Instagram; captura de tela, 2019.

Assim como argumentado pelos/as defensores/as do homeschooling, a postagem acima
exalta a autoridade do pai e da mae sobre seus/suas filhos/as como parte de um direito
natural da familia. Trata-se da afirmagao da autoridade absoluta da familia patriarcal -
ndo € aleatdrio que o termo ‘pai’ venha primeiro. Do ponto de vista da alianga neoliberal e
neoconservadora, 0s pais como responsaveis financeiros ‘mandam’ nas criangas, de forma
declaradamente impositiva, como se fossem suas propriedades, ja que elas pertencem
a familia. Tal perspectiva corrobora o entendimento de que criancas e adolescentes nao
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sdo titulares de direitos proprios, ou ainda, que os seus direitos sao inferiores aos do pai
e da mae (MOURA & AQUINO, 2022). Na perspectiva do neoconservadorismo, a fami-
lia ndo ¢é apenas uma rede de protegao, mas uma estrutura de autoridade.

Além disso, Alves aciona um repertdrio anti-intelectual, que nao é isolado, e que
afronta a ciéncia do ponto de vista académico. Esse sentimento de hostilidade a comuni-
dade universitaria (SZWAKO, 2022) visa desmerecer os/as criticos/as de visoes tradicionais
de familia e autoridade familiar.

Orientagoes para familias adeptas do homeschooling

A elaboracao de informativos se caracteriza como uma das principais estratégias de
instrumentalizagao do Conselho Tutelar em favor da prética do homeschooling. Em redes
sociais e sites de representantes do movimento sao oferecidas dicas sobre como se pre-
parar para suas visitas, enfatizando a importancia de documentar o processo educativo e
manter um ambiente organizado e propicio a aprendizagem. As orientacdes disponiveis
destacam quatro aspectos: documentagao necessaria, organizagao do ambiente de estudo,
adocao de atitudes colaborativas e desconfianga da atuacao dos/das conselheiros/as.

No site de uma familia adepta do homeschooling , o Familia de Trigo, ha uma pos-
tagem dedicada a orientagoes juridicas e uma percepcao do papel do Conselho Tutelar.

Os membros do Conselho Tutelar exercem o poder de policia sobre as familias no
que tange a educacio dos filhos. E possivel que verifiquem se os menores estdo
recebendo a instrucao adequada para sua idade. Podem, inclusive, realizar tes-
tes para avaliar o desenvolvimento intelectual dos menores. Os limites da atuacao
do Conselho Tutelar esbarram no poder familiar concedido pelo Cédigo Civil aos
pais. Como visto, somente a estes cabe dirigir a educacao dos filhos. Caso um mem-
bro desse conselho resolva atuar pelo simples fato de os pais estarem educarem os
filhos em casa, ele estara usurpando o poder familiar e praticando, portanto, um
ato de abuso de autoridade, que implica responsabilidade civil, administrativa e,
eventualmente, penal (FAMfLIA DE TRIGO, s.d.).

Além de descrever fungoes fiscalizadoras que o Conselho Tutelar pode exercer sobre
uma familia homeschooler, o site Familia de Trigo afirma que os conselhos possuem poder
de policia, numa distor¢ao do papel e do objetivo dessa instituicao. E ao afirmar que cabe
somente a pais/maes dirigirem a educacao de seus/suas filhos/as, valoriza-se o poder
familiar em detrimento da agao do Estado pautada na legislacao atual e promove-se o
apagamento do direito de criangas e adolescentes.

Na esteira do ideario do neoconservadorismo e do neoliberalismo, defensores/as do
homeschooling pedem liberdade de escolha, direito de exercer a sua vontade, direito de as
familias gerenciarem a restrita instrugao educacional de seus/suas filhos/as com base em
valores religiosos. Dessa forma, ha uma reivindicagao do direito de liberdade individual
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para retirar criancas e/ou o adolescentes da escola, algo deliberadamente oposto ao direito
social de frequentar a escola; isso corrobora perspectivas neoconservadoras e neoliberais,
em diregao ao aprofundamento do processo de desdemocratizagao, ou seja, de enfra-
quecimento da democracia no ambito dos regimes democraticos (BIROLI, VAGGIONE
& MACHADO, 2020).

Outro ponto a ser destacado entre as orientagdes do site Familia de Trigo é a afirmacao
de que, ao exercer seu papel, o Conselho Tutelar incorre em abuso de autoridade. Vincular
esse tipo de alegagdo promove uma desinformagao quanto as fungdes da entidade e ainda
pode reforcar o seu repudio e o estimulo de agoes judiciais buscando responsabiliza-lo em
diferentes esferas apenas por cumprir a sua fungao. Além disso, adeptos/as do movimento
homeschooling divulgam dicas sobre como receber a visita desse 6rgao. Deise Daiane, a advo-
gada que atua em prol dessas familias, compartilha em seu perfil de Instagram informagoes
sobre documentos a se ter em maos para se resguardarem juridicamente’.

Figura4: Postagem publicada no perfil oficial de Deise Daiane no Instagram, em 29
de maio de 2024

@ deisedaiane @ » Seguir

0 deisedaiane @ @ Familias que fazem homeschooling precisam
estar preparadas. O preparo vai fazer toda diferenga no
momento de receber o Conselho Tutelar.

@ [ ideal que ao iniciar o homeschooling, as familias se
preparem com documentos que awliam no ampara da
educagdo domiciliar

Na maioria das vezes as familias se preacupam somente com
a parte pedagégica, mas temos muitos decumentos essenciais
que devem ser preparados também.

B O ideal & que a familia esteja preparada com todos os
documentos possiveis tao loga inicie no homeschaoling porque
assim terd mais sequranga e paz para segquir com seus filhos.

# Irei realizar uma aula gratuita sobre 5 Dicas para praticar o
Homeschooling com seguranga no dia 06/06/2024, totalmente
gratuita e on line.

Para participar se inscreva no link que estd na Bio!

FAMILIA HOMESCHOOLER NAO [ T
ESPERE A VISITA DO

CONSELHO TUTELAR PARA SE
IPREPARAR JURIDICAMENTE! [P

Curtido par k & e outras pessoas

Fonte: Instagram; captura de tela, 2019.

Entre os documentos que ela considera importantesesta um plano de ensino no qual
os/as responsaveis descrevem o planejamento educacional da crianga, disponibilizado
também no canal Youtube da Educalar, prestadora de servigo voltado para o homeschoo-
ling. A Educalar indica que cabe aos/as responsaveis terem registro do planejamento da
rotina de estudo de seus/suas filhos/as (APOLINARIO, 2023). Entendemos que tal atitude
pode demonstrar rigor e estrutura, além de se aproximar dos moldes escolares. Isso pode
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ser interpretado pelos/as conselheiros/as como aspectos positivos, visto que apresentam
um comprometimento de responsaveis com o processo de ensino-aprendizagem, além
de se mostrarem proximos/as do planejamento escolar.

O terceiro tipo de documentos refere-se aos materiais didaticos utilizados no ensino,
considerados importante para Deise Daiane e para a Educalar. Ao apresentar esses materiais
arepresentantes do conselho, os/as responsaveis demonstram sistematizagao do ensino, além
de também se aproximarem dos moldes escolares. Documentos que comprovem ‘atividades
sociais’ devem ser incluidos na lista, pois servem de contraponto a uma das principais cri-
ticas que o movimento recebe, a da socializagao escassa e falta de convivéncia com outras
pessoas fora do convivio familiar (FALCAO, 2021; PENNA, 2019). Por tltimo, a advogada
aponta para a necessidade de relatdrios periddicos a serem apresentados, demonstrando
que o processo de ensino estd sendo conduzido adequadamente. No final de sua postagem,
ela destaca que essa gama de documentos comprova que nao ha abandono intelectual na
pratica de homeschooling. De acordo com o Codigo Penal, abandono intelectual é crime e se
caracteriza pelo nao provimento de instrugao primaria de filho/a em idade escolar (BRA-
SIL, 1940). Trazer esse tipo de orientagao busca promover a interpretacao de que o fato de a
crianca nao estar frequentando a escola nao se qualifica como abandono intelectual, ainda
que a Constituicao Brasileira assegure que é obrigatorio a matricula de criangas e adoles-
centes entre os 04 e 17 anos em instituigdes escolares (BRASIL, 1988).

Um ponto abordado pela Educalar € a organizagao do ambiente doméstico de ensino.
Para a instituigao, a familia deve demonstrar que estd preparada para realizar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e deve criar um ambiente voltado para isso, o que poderia
expressar comprometimento (APOLINARIO, 2023). A instituicdo orienta, ainda, a receber
o conselho de maneira colaborativa e respeitosa, demonstrando abertura para o didlogo
e disposicao em cooperar para minimizar conflitos.

E importante apontar que tanto Deise Daiane quanto a Educalar comercializam
servigos que auxiliam as familias a cumprirem essas orientagdes. A advogada oferece o
que nomeia como ‘método homeschooling juridico’, que se propde a capacitar familias para
organizar a documentacao que ela estipula como necessaria para alcangar a seguranga
juridica®. J& a prestadora de servigo Educalar oferta curso de registro de atividade para
membros da sua comunidade™.

O Instituto Ave Maria, outra prestadora de servigo voltada para o homeschooling,
também descreve algumas prescrigdes (INSTITUTO AVE MARIA, s.d.). Além de acon-
selhar o registro das atividades pedagdgicas, o Instituto frisa que a familia adepta deve
tomar precaugoes de seguranga ao serem visitadas por representantes do Conselho Tute-
lar, visto que podem nao ser conselheiros/as de fato, mas possiveis ‘bandidos’. Orientam
que, caso sejam verdadeiros/as conselheiros/as, podem ser bem ou mal-intencionados/
as. No site, hd um alerta explicando que eles/elas podem formular mas interpretagdes,
caso as informagdes e os documentos fornecidos pelas familias nao estejam completos.
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Ou ainda, mesmo com a documentagao correta, podem ser ‘maliciosos’. Essas orienta-
¢Oes contribuem para a proliferacao do medo, da desconfianga e da imagem negativa do
Conselho Tutelar, promovendo o enfraquecimento e a distor¢ao das fungdes do drgao.

Mobilizagdo em torno das eleicdes para os conselhos tutelares

A tltima estratégia de instrumentalizagao do Conselho Tutelar em favor do homes-
chooling foi a mobilizagao feita para a elei¢ao de conselheiros/as apoiadores/as do
movimento, em 2023. Contar com candidatas/os que cooperam para a nao-judicializacao
de familias adeptas poderia diminuir o niimero de familias judicializadas. Em outubro de
2023, ocorreu a escolha de novos/as conselheiros/as tutelares para assumirem o mandato
de 2024 a 2027 em todo o pais. Neste contexto, canais no Telegram iniciaram uma mobiliza-
cao para eleger candidatos/as ‘pro-familia, com valores cristaos e que se comprometessem
com as pautas conservadoras, como o combate a ‘ideologia de género’ (PESSOA, 2023).

Gaba Costa, representante do canal SIMeduc para a Liberdade! Homeschooling e Autodida-
tismo compartilhou no aplicativo um guia intitulado Eleigdes para o conselho tutelar — Precisamos
fazer anossa parte (APOLINARIO, 2023). Logo no inicio do documento, hé ajustificativa para
aelaboracdo do guia: se a Alianca Nacional LGBTQIA+, a Associagao Brasileira de Familias
Homotransafetivas e o Grupo Dignidade tém o direito de convocar a comunidade LGBTQIA+
para as elei¢des de conselheiros/as, adeptos/as do homeschooling também tinham esse dever.
Na sequéncia, foram apresentados quatro argumentos sobre a importancia representantes
cristaos/as no Conselho Tutelar: 1) a possibilidade de defesa de valores e principios; 2) possi-
bilidade de influenciar o colegiado® na definicao de condutas; 3) a promogao do combate de
pautas progressistas; 4) a sensibilidade que esses atores/atrizes teriam de identificar crian-
cas em situagdo de vulnerabilidade. Além destes pontos, o documento contém instrugdes
sobre como influenciar o processo de votagao: identificar pessoas que sao ‘influenciadoras’
e convencé-las do compromisso com a votagao e da formacao de uma rede de pessoas enga-
jadas para eleger representantes de seus interesses para o Conselho Tutelar.

Deise Daiane alerta que “apesar do voto ser facultativo, precisamos buscar por conse-
lheiros/as que tenham os mesmos principios e valores que os nossos”*, orientando adeptos/
as do homeschooling a pesquisarem ideologias, principios, valores e ideias dos/das candidatos/
as. No site Familia de Trigo, também ha instrugdes a seu publico para que deem importancia
as eleicdes de conselheiros/as tutelares: “¢ crucial termos representantes que compartilhem nos-
sos valores e preocupagdes. Esta é a sua oportunidade de apoiar candidatos que defendem
avida, a familia e a educacio domiciliar” (FAMILIA DE TRIGO, 2023).

O principal ponto em comum entre as orienta¢des apontadas é a preocupacao com
a eleicao de conselheiros/as que carreguem os mesmos valores e principios promovidos
pelo movimento homeschooling. Nesse sentido, ocorre um grande esforco para a sua pro-
tecdo a medida que entendem que a atuagao do Conselho Tutelar pode fragilizar ou ir
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contra suas crengas. Ha também a promogao de seus valores, pois espera-se que seus/
suas representantes possam influenciar o colegiado do conselho. Assim, aquilo que faz
parte do ambito privado perpassa o publico ao chegar nesse drgao.

O movimento de propagar valores morais na esfera publica, antes presentes na
dimensao privada, faz parte do que Brown (2019) indica como ampliacao da esfera pes-
soal protegida promovida pelo neoliberalismo conservador. Além disso, tal pratica esta
de acordo com um dos pilares do novo conservadorismo apontados por Marina Lacerda
(2019), qual seja, a protegao de valores morais, cristaos e da familia tradicional.

A instrumentalizagao do Conselho Tutelar pelo movimento neoconservador homes-
chooling revela uma estratégia deliberada de ocupacao de espagos institucionais, com o
objetivo de promover uma agenda politica alinhada aos valores morais, cristaos e conser-
vadores. A mobilizagao para eleger conselheiros/as tutelares favoraveis ao homeschooling
e de acordo com seus valores demonstra como 0 movimento busca influenciar politicas
publicas, reduzindo a judicializagdo das familias adeptas, refor¢ando a centralidade da
familia tradicional e a limitagdo da intervengao estatal na educagao. Esse processo, por-
tanto, nao apenas reforca a centralidade da familia tradicional, mas também visa limitar
a intervengao estatal na educacao, promovendo um ambiente mais favoravel a pratica.

E evidente que a instrumentalizacio do Conselho Tutelar pelos/as defensores/as do
homeschooling no Brasil revela uma estratégia que transcende a simples defesa da pratica,
tornando-se um elemento importante na promogao dos valores do novo conservadorismo.
O Conselho Tutelar é utilizado nao apenas como um instrumento para sua validacao,
mas também como um campo de batalha ideologico onde se disputam valores funda-
mentais da sociedade, como a autoridade parental e a organizacao familiar tradicional.

Nessa esteira, convém ressaltar que o Conselho Tutelar € uma das possibilidades
de entrada no espago da politica institucional. O processo de escolha e a atuagao neste
equipamento social contribuem para projetar e construir caminhos para novos quadros
politicos, como vereadores/as, justamente pela proximidade com o territorio (GOMES,
2024). Neste sentido, a atuagao do conselho como um espago de poder é também atraves-
sada por uma disputa de projeto de sociedade. A mobilizagao para influenciar as eleicdes
dos/das conselheiros/as, bem como as orientagdes detalhadas fornecidas as familias sobre
como lidar com possiveis visitas, refletem um esforgo coordenado para alinhar o érgao
as expectativas do movimento homeschooling.

Consideragoes finais
Diante da relevancia de investigar a instrumentalizagao do Conselho Tutelar no

contexto do avango do neoconservadorismo e da pratica do homeschooling no Brasil, este
artigo teve como objetivo analisar como o drgao tem sido utilizado pelos/as defensores/as
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da regulamentacao do homeschooling, em um cendrio marcado por disputas sobre direitos
educacionais e o argumento da protecao a infancia contra supostas investidas ideologi-
cas, conforme propagado pela ex-ministra Damares Alvez junto ao MMFDH.

Conforme argumenta Lacerda (2019), a perspectiva neoconservadora prioriza a cons-
trucdo de politicas ptiblicas orientada pelo fortalecimento dos vinculos familiares e nao
por estratégias de efetivagao de politicas publicas redistributivas. Nesse sentido, a agenda
em prol do homeschooling esta direcionada para a conformagao da familia tradicional como
solugdo para uma disfungao social e como um lugar soberano no processo de ensino-
-aprendizagem, ao supostamente promover o direito a educacao, corroborando, assim, o
idedrio neoliberal de regulagao da vida publica. Afinal, para os valores neoconservado-
res, a escola como esfera publica corresponderia ao espago em que criancas e adolescentes
estariam vulneraveis a agoes ‘ideoldgicas’.

Os resultados demonstram que ha um esforgo continuo por parte do movimento
homeschooling para legitimar suas praticas e minimizar as agdes do Conselho Tutelar,
promovendo candidaturas de conselheiros/as favoraveis ao movimento e a dissemina-
cao de orientagdes juridicas para lidar com visitas deste drgao. Esses esforcos refletem
uma tentativa de enfraquecer a funcao protetiva do conselho, influenciando a sua atu-
agdo de acordo com valores conservadores. Também contribuem para a fragilizagao do
direito de criancas e adolescentes a educagao, assegurado constitucionalmente, de esta-
rem matriculados/as e de frequentarem a escola ptiblica no Brasil.

A instrumentalizagao do Conselho Tutelar pelo movimento homeschooling nao ape-
nas ameagca a eficacia desse drgao na prote¢ao dos direitos das criangas, mas também
reflete uma tendéncia mais ampla de desdemocratizagao, na qual a defesa de liberdades
individuais € colocada acima dos direitos sociais coletivos. Esta pesquisa, portanto, pre-
tende contribuir para o debate sobre os desafios que 0 avango do novo conservadorismo
impde a educagdo democratica e a protecao das infancias no Brasil.

Recebimento em: 15/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.

Notas

1 Em 2018 o Supremo Tribunal Federal — STF julgou a pratica de homeschooling. O Recurso Extraordinario n®
888.815 teve origem em um mandado de seguranca de uma familia de Canela/RS, que solicitava o direito,
reconhecido pela secretaria de educagao, de praticar o homeschooling. Dessa maneira, o cerne do julgamento
era se a pratica se tratava de um direito ptiblico subjetivo. Ao decidir sobre o caso, o Supremo concluiu que
0 homeschooling nao é um direito ptblico subjetivo e ndo possui previsao constitucional, embora também
nao seja explicitamente proibido. Portanto, a pratica depende de regulamentacao legislativa para ser
considerada legal.
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2 Representa o controle de frequéncia do/a estudante na escola.

3 Pesquisa coordenada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e Acio Comunitaria —
CENPEC e pela Acao Educativa aponta que o homeschooling é rejeitado por cerca de 8 de cada 10 brasileiros.
Disponivel em: <https://www.cenpec.org.br/noticias/nao-a-educacao-domiciliar>. Acesso em: 21 jul. 2024.

4  Otrabalho foi feito com o apoio financeiro da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil - CAPES. Cédigo de Financiamento 001.

5 Ministra Damares fala sobre as prioridades da sua pasta. CanalGov no Youtube, em 7 de margo de 2019. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=vECs9EhQCxk>. Acesso em: 30 de julho de 2024.

6 Além de ter chefiado a Secretaria Nacional da Familia do MMFDH do governo de Bolsonaro, Angela Gan-
dra é advogada, conhecida por suas posi¢des antiaborto, antigénero e de defesa da ‘familia’, alinhadas com
instituigdes catolicas ultraconservadoras como Opus Dei. Também é filha de Ives Gandra Martins, um dos
principais juristas defensores da tese que o artigo 142 da Constituicao coloca as forgas armadas como ‘poder
moderador’.

7 O processo de escolha de conselheiros/as tutelares alcangou a expressiva marca de 107.841 eleitores/as na
capital fluminense, mais que o dobro da eleigdo anterior, ocorrida em 2015, com 48.765 eleitores/as.

8 Link de acesso da referida pagina disponivel em: <https://www.instagram.com/damaresalvesoficial1/>. Acesso
em: 17 dejulho de 2024.

9 Disponivel em: <https://www.facebook.com/biakicisoficial/videos/a-procuradora-militante-d %C3%A9bora-
-duprat-abriu-uma-a%C3%A7%C3%A30-de-improbidade-contra-a-min/1115722075284523/>. Acesso em: 20
de fevereiro de 2024.

10 PL 2401/2019, de autoria do Poder Executivo Federal.

11 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/C7kb0ilpLPr/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzR-
IODBiNWFIZA==>. Acesso em: 09 ago. 2024.

12 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/C7VKIxuNXpW/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=M-
zRIODBiINWEFIZA==>. Acesso em: 09 ago. 2024.

13 Disponivel em: <https://hotmart.com/pt-br/marketplace/produtos/homeschooling-juridico-metodo-hj/
N93375192N>. Acesso em: 08 ago. 2024.

14 Disponivel em: <https://comunidade.educalar.com.br/>. Acesso em: 08 ago. 2024.

15 Trata-se de uma das formas de atuagao do conselho tutelar, a partir de deliberagdes tomadas coletivamente
entre os/as conselheiros/as, previstas em reunides periodicas.

16 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CxjKN-JmpH/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=M-
zRIODBiINWFIZA=>. Acesso em: 09 ago. 2024.
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ABSTRACT: This research critically addresses the role of the State and
the family in protecting the rights of children and adolescents, focus-
ing on criticisms of the implementation of homeschooling in Brazil.
The analysis is based on Extraordinary Appeal No. 888.815, judged by
the Federal Supreme Court — STF in 2018, which rejected the legality
of homeschooling due to the lack of specific regulation. The majority
decision of the ministers was based on formal arguments, not deeply
addressing the constitutional defense of the freedom to teach, learn
and research. The research suggests that more recent jurisprudence
of the Court, such as the one dealing with gender issues in schools,
offers a path more aligned with constitutional principles.
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RESUMEN: Esta investigacion aborda criticamente el papel del Estado
y de la familia en la proteccién de los derechos de los nifios y adoles-
centes, centrandose en las criticas a la implementacion de la educacion
en el hogar en Brasil. El andlisis se basa en el Recurso Extraordinario n®
888.815, juzgado por el Supremo Tribunal Federal - STF en 2018, que
rechazd lalegalidad de la educacion en el hogar por falta de regulacion
especifica. La decision mayoritaria de los ministros se basd en argumen-
tos formales, sin abordar profundamente la defensa constitucional de
lalibertad de ensefar, aprender e investigar. La investigacion sugiere
que la jurisprudencia mas reciente de la Corte, como la que trata las
cuestiones de género en las escuelas, ofrece un camino mas alineado
con los principios constitucionales.

Palabras clave: Educacion en el hogar. Poder familiar. Homeschooling.

Introducao

m Canela, municipio gaticho, a recorrente falta de uma crianga em sala de aula

chegou ao Poder Judicidrio. Sem matricula em qualquer estabelecimento de

ensino reconhecido pelo Estado, de acordo com a familia responsavel, ela se
encontrava em situacao de homeschooling. Devido as medidas tomadas pela Secretaria
Municipal de Educagao para que o aluno se adequasse ao modelo educacional adotado
no Brasil, os pais reagiram a iniciativa, e a situacao deu origem ao Recurso Extraordi-
nario n® 888.815 - RE n® 888.815 (STF, 2018), Tema 822, de repercussao geral, no Supremo
Tribunal Federal - STF.
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Diante das sucessivas decisdes que negaram a possibilidade de educar seu filho por
meio do homeschooling, a familia, ao recorrer a mais prestigiada instancia julgadora, defen-
deu que restringir a educagdo exclusivamente as escolas tradicionais desconsideraria
outras formas igualmente validas de ensino. A Corte, ao abordar a educagao de criangas
e adolescentes no Brasil, pautou a legalidade do ensino domiciliar e recebeu argumentos
favoraveis e contrarios a nogao de que, em tema de melhor interesse de criangas e adoles-
centes, o poder parental exercido em relagao a filhos/as pequenos/as tem a tlltima palavra.

Nao se tratou da tinica vez em que a tensao entre os poderes do Estado e da fami-
lia, no que diz respeito a condugao da prole dos lares brasileiros, disputaram narrativas
perante o Pretdrio Excelso. Por exemplo, ao final dos anos 1920, no Rio de Janeiro, uma
proibicao imposta pelo juiz José Candido de Albuquerque Mello Mattos a menores de 18
anos ingressarem no Teatro Jodo Caetano para assistirem a pega Ouro a Bega foi levada
aos ministros. Apesar de haver, a época, ainda mais forga juridica para o alcance do entao
chamado pitrio poder, o Orgao Colegiado sustentou a possibilidade de o Estado se sobre-
por a decisao de genitores/as quanto ao comparecimento ao espetaculo de quem ainda
nao contava a idade minima para tanto.

Quase um século apds esse precedente, nao € possivel afirmar que o debate sobre
a prevaléncia do poder parental sobre o poder estatal encontra-se superado. No que diz
respeito ao homeschooling, ao rejeitar o Recurso Extraordinario, o STF enfatizou a necessi-
dade premente de uma legislagao especifica que discipline o ensino domiciliar. Sobretudo,
os ministros ponderaram que a auséncia de diretrizes claras acerca dessa modalidade
de educagao torna complexa a garantia do direito a educagao de criangas e adolescentes,
uma vez que nao ha parametros estabelecidos para assegurar a qualidade e a eficacia do
ensino ministrado no ambiente doméstico. Isso significa que, desde tal julgado, a atuagao
do Poder Legislativo encontra-se apta a conduzir a iniciativa. Aquela oportunidade, nao
se abordou, substancialmente, a inconstitucionalidade material da proposta, sobretudo
no que diz respeito a valoragao do poder decisorio contido pelos/as adultos/as acerca dos/
das considerados/as juridicamente incapazes para os atos da vida civil.

Atualmente, discussoes parlamentares ocorrem em varias esferas do Brasil sobre o
tema. A falta de uma analise tedrica aprofundada dos impactos do homeschooling limita
o debate e as possiveis influéncias nos/nas legisladores/as. Portanto, é crucial examinar
os reflexos da decisao do STF em areas fundamentais para os valores democraticos e
os direitos das criancas e adolescentes, questionando os limites e as possibilidades das
familias e do Estado nesse processo. O STF ainda nao analisou detalhadamente os efei-
tos do homeschooling na violagao de direitos das criancas e adolescentes, mas é possivel
articular conclusoes a partir de casos mais recentes, especialmente sobre a cooperagao
entre Estado e familia na educacdo. A jurisprudéncia atual da Corte, especialmente em
questdes de liberdade de ensino e género, pode orientar futuras decisdes sobre o homes-
chooling, buscando sempre o melhor interesse de criangas e adolescentes.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 915-935, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 91 7



Kassia Hellen Martins e Ligia Ziggiotti de Oliveira

Por isso, a sintese dos votos no julgamento do Recurso Extraordindrio se revela
crucial para entender o contexto da decisao e as possiveis implicagdes juridicas e educa-
cionais. Além disso, ao observar projetos de lei que visam regulamentar o homeschooling,
identificam-se potenciais riscos para individuos/as que precisam de protegao juridica con-
temporanea. Em conclusao, entende-se que a recente jurisprudéncia do STF oferece uma
base hermenéutica para declarar o homeschooling inconstitucional, alinhada aos princi-
pios constitucionais de protegao a infancia e adolescéncia.

O homeschooling como uma possibilidade (in)constitucional

O embate sobre a constitucionalidade do ensino domiciliar revela divergéncias fun-
damentais no entendimento juridico sobre esta modalidade educacional. Neste sentido,
cabe apontar o teor exploratorio dos votos quanto a (in)constitucionalidade do modelo
educacional em debate.

Ainda que nao tenha a Corte se dedicado a analise de alguma legislacao especifica
acerca desta tematica, calhou o argumento de que tal pratica estd, potencialmente, em
consonancia com os principios e as finalidades para a educagao infantojuvenil estabele-
cidos na Constituicao Federal de 1988. Para tanto, destacou-se a relevancia da autonomia
familiar como diretriz relevante, o que revela um potencial aceno a prevaléncia do poder
parental em relacdo a filhos/as que a ele se sujeitam.

Por outro lado, em oposi¢do a viabilidade pratica da educagao domiciliar, o julga-
mento do referido recurso também contou com a abordagem de uma inegavel caréncia
de embasamento legal explicito para o homeschooling, destacando a importancia da cola-
boracao mutua entre familia e Estado no contexto do processo educacional, sem que um
agente exclua o outro. Neste sentido, extrai-se de voto divergente:

a Constituigo estabeleceu, a meu ver, uma solidariedade entre familia e Estado na
educacao. Da mesma forma que o Estado, seja o totalitario afasta a familia, a fami-
lia ndo pode afastar o Estado, porque a Constituicdo estabelece ser um dever do
Estado em conjunto com a familia. Ou seja, um condominio visando nao a com-
peticao entre Estado e familia, mas o que € melhor para a crianga, para ojoveme o
adolescente. O que € melhor se estabelecera dentro desse condominio, verificado os
preceitos constitucionais obrigatorios, o ensino publico, 0 ensino privado, desde que

regulamentado. Nao é possivel que alguém abra uma escola ou uma escola comu-
nitaria sem seguir a regulamentacao (STF, 2018).

A dicotomia entre as interpretagoes dos julgadores do STF reflete visoes oscilan-
tes sobre a extensao da autonomia familiar, as quais parecem ter melhor se consolidado
recentemente a partir de julgados ligados a possibilidade de se restringir o ensino acerca
de género em salas de aula, como ao final destaca-se.
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Desde logo, é imperativo colocar em evidéncia que o ordenamento constitucional
é cirtirgico ao estabelecer, em seu art. 205, que a educagao é dever do Estado e da fami-
lia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade em prol do
desenvolvimento da pessoa. Com foco no direito de criancas e adolescentes, o art. 227
da Constituicao reforca esse dever solidario entre Estado, familia e sociedade civil. Mas
mais do que isso, o art. 208 da Constituicao Federal confere deveres ao Estado para a efe-
tivagao da educagao, a qual implica responsabilidade da autoridade competente que nao
oferece o ensino regular (BRASIL, 1988). Neste sentido, suscitar argumentos a favor da
educagao domiciliar, mesmo quando regulamentada pelo Congresso Nacional Brasileiro,
dissocia-se dos sentidos cada vez mais nitidos da Constitui¢ao Federal quanto a educa-
cao das pessoas em etapa de especial desenvolvimento.

Com efeito, a mera regulamentagao da educacao domiciliar nao colocaria a modalidade
educacional a cargo constitucional, em especial, quando se investigam as iniciativas desta
natureza em curso em casas parlamentares. A suposta necessidade de legislagdo especifica
sobre homeschooling inflama a propositura de projetos de leis nas agendas de apoiadores/as
da causa em que se discute a liberdade pretensamente reinante de pais/maes em escolher a
melhor forma de educar seus/suas filhos/as. No entanto, a interpretagao proposta é no sen-
tido de que a familia pode e deve participar da educacao de forma complementar ao Estado,
sem gozar de hierarquia em relacao a este, tal qual se oportunizou a Corte afirmar em casos
associados a liberdade de ensinar e de aprender e ao papel dos/das agentes responsaveis
pela concretizagao do melhor interesse de criancas e de adolescentes.

A este proposito, de acordo com Ranieri:

De forma sintética, consideremos o direito a educagao, previsto no art. 205 da Consti-
tuicdo como o género do qual os demais direitos educacionais sao desdobramentos. O
direito a educagdo (género) ¢, fundamentalmente, um direito de promogao e protegao,
realizado mediante acdes estatais positivas. J& os direitos na educagao (os desdobra-
mentos) tém a fungao primdria de defesa das liberdades no campo da educagdo, tais
como aliberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, aarte e o
saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e a coexisténcia de institui-

coes puiblicas e privadas de ensino; a gestao democratica do ensino publico (art. 206); 0
ensino religioso facultativo; a autonomia universitaria (art. 207) (RANIERI, 2017, p.142)

Este debate transcende os limites da andlise puramente técnico-juridica sobre a com-
peténcia legislada para a tratativa do tema, adentrando esferas cruciais da interpretagao dos
principios constitucionais a luz das dinamicas sociais, das disputas politicas e das agendas
educacionais contemporaneas. Ignorar a expressividade do texto constitucional em prol
de uma liberdade velada sobre a atuacao familiar em relagao aos/as filhos/as menores nao
traduz o sentido fundamental da educagao. Noutro giro, isso nao significa deslegitimar a
importancia da familia no carater educacional, tao apenas destaca o dever do Estado em
assegurar uma educagao plural e democratica, capaz de formar uma cidadania mais justa
e menos desigual.
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Os limites da declaracdo de inconstitucionalidade a partir da mera auséncia
de regulamentac¢ao

Em meio ao cendrio do julgamento do RE n® 888.815, os votos destacam que a edu-
cacao domiciliar pode comprometer principios fundamentais da Constituigao Federal.
Os ministros observaram que, sem regulamentagao, o homeschooling nao garante quali-
dade e equidade educacional, podendo acentuar disparidades sociais e comprometer a
formacao inclusiva da educagao publica. Adicionam, ainda, preocupagdes sobre a falta
de supervisao e fiscalizacao no ensino domiciliar, que pode favorecer grupos privilegia-
dos e aprofundar desigualdades sociais. Educadores/as criticam essa modalidade por
potencialmente agravar abismos sociais.

Para a Corte Superior, a principal razdo para a declaragao de inconstitucionalidade
foi a auséncia de regulamentagao especifica. A decisao se baseou mais em razdes formais
do que em uma analise detalhada dos problemas intrinsecos ao homeschooling. A incons-
titucionalidade material, relacionada aos contetidos e principios da pratica, nao foi o foco
central. Contudo, ao focar na necessidade de regulamentagao legislativa, a Corte admitiu,
em tese, 0 modelo de educagao domiciliar, desde que haja regulamentagao que estabe-
leca padrdes, defina responsabilidades e garanta supervisao e avaliagao. No entanto, as
propostas em tramite no Congresso Nacional, que enfatizam o poder familiar sobre o
ambiente escolar, podem violar o principio do melhor interesse das criancas e adolescen-
tes, tornando essencial uma abordagem mais detalhada e cuidadosa.

Principais aspectos extraidos das propostas legislativas em curso sobre
homeschooling

Conforme visto, a discussao acerca da constitucionalidade do ensino domiciliar em
julgamento do RE n® 888.815 emplacou a tese, pelo STF, de impossibilidade de exercicio
desta modalidade de ensino devido a auséncia de regulamentagao legal a tal proposito.
Entretanto, considerados os projetos de leis em tramitagao sobre tal tematica, conclui-se
pelos riscos de violagao ao principio do melhor interesse de criangas e de adolescentes
que circundam o homeschooling.

A analise das tentativas de regulamentagao da modalidade de educagao domiciliar
revela um cendrio complexo em relagao a liberdade de ensinar e de aprender, a pluralidade
de concepgdes pedagdgicas e aos direitos de os/as alunos/as experimentarem realidades
distintas daquelas oferecidas em ambiente doméstico. Ao revés de se perceber a educacao
domiciliar como iniciativa descolada do contexto no qual se insere, é cabivel associa-la
a outras propostas que se enviesam através do debate politico-institucional. Com efeito,
o que as interliga é a suposta precedéncia da entidade familiar em detrimento dos/das
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demais agentes responsaveis pela protecao da infancia e pela juventude, considerados
os termos do art. 227 da Constituicao Federal (BRASIL, 1988).
Tal premissa ¢ apoiada, historicamente, por grupos fundamentalistas religiosos/as
e neoliberais, em conformidade com Tania de Freitas Resende e Gisele Ferreira da Silva
(2016):
O Artigo 2° da LDB (BRASIL, 2013b) dispde que a educagao é “dever da familia e do
Estado”. Para Saviani (1997), a inversdo na ordem dos termos “Estado” e “familia”,
em relagao ao texto constitucional, pode estar ligada ao debate, durante a tramita-
cao da LDB, entre os defensores da escola publica e da escola particular, no qual a
Igreja Catolica “afirmava a precedéncia da familia em matéria de educacao, situ-
ando o Estado em posicao subsidiaria” (p. 202). O autor lembra, ainda, que essa
precedéncia da familia também é defendida por tedricos do neoliberalismo. Assim,
essa diferenga aparentemente pequena entre os dois textos legais sinaliza dimen-
soes politicas e ideoldgicas envolvidas na relagao familia-escola. Se, na legislacao,
arepartigao das responsabilidades e das prerrogativas educacionais entre Estado
e familias revela-se fonte de tensao, na dinamica das politicas educacionais e das
interagdes entre familia e escola essa tensao ressurge com frequéncia. Manifesta-se,
em aspectos tao diversos como as discussdes sobre a agao do Estado na Educacao

Infantil, as politicas de implementagao de escolas de tempo integral ou mesmo as
polémicas em torno dos deveres de casa (RESENDE & SILVA, 2016, p. 31).

Neste diapasao, importa destacar que, em intrincada teia da educagao brasileira,
poucos eventos conseguiram mobilizar a populagao de maneira tao intensa quanto as dis-
cussdes em torno do ensino sobre género e sexualidade. Notadamente, a efervescéncia de
debates nao se traduz necessariamente em dados veridicos. Pelo contrario, o sensaciona-
lismo e a desinformagao permearam as conversas, inclusive nos corredores do Congresso
Nacional Brasileiro e de alguns/umas representantes do Poder Executivo, resultando em
consequéncias palpaveis que reverberam até atualmente, impactando tanto aqueles/as
que ensinam quanto aqueles/as que aprendem.

A politica impregnada pelo que se convencionou denominar como discurso
anti-género gerou uma reproducao de manifestagdes estereotipadas sobre género e sexu-
alidade, propagando a ideia de uma suposta doutrinagao de docentes no ensino formal. O
advento do movimento Escola sem Partido, por exemplo, representou um primeiro passo
na concretizagdo da negativa a estudantes do direito de conhecer e desenvolver formas
plurais de pensamento, abrangendo diversas realidades sociais, raciais e de género. A
continuidade deste debate se reaviva através da nogao de que as escolas conduzem ensi-
namentos indesejaveis, em especial, quanto a contetidos que confrontam preconceitos
sociais arraigados em contextos nacionais.

Neste sentido, o discurso anti-género é central para o imaginario de que ambientes
educacionais sao problematicos, vez que, a partir desta perspectiva, “criangas e jovens
sao sujeitos doutrinados e treinados por educadores mal-intencionados para desenvol-
verem generos ‘nao naturais” (MATTOS, 2018, p. 578). Como posteriormente se indica, a
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derrota, em ambiente judicial, do movimento Escola sem Partido e das demais tentativas
de se abolir o debate de género dos curriculos, tornou outras medidas de domesticacao
de estudantes - distanciados/as, com isso, do ambiente escolar — especialmente atrativas
ao Poder Legislativo.

Para quantificar tal percepgao, realizou-se coleta e acompanhamento dos 10 proje-
tos de lei relacionados ao homeschooling, com base nas palavras-chaves educagio domiciliar e
homeschooling, que, por sua vez, produzem uma intensa movimentagao principalmente na
Camara dos Deputados, com apenas um projeto originado no Senado Federal. O periodo
de coleta de dados ocorreu entre janeiro e maio de 2024. O critério de selecao baseou-se na
aplicacao de filtros com as palavras-chave educagio domiciliar e homeschooling para busca de
resultados de Projetos de Leis — PL, Propostas de Emenda a Constituicao - PEC e Projeto de
Lei Complementar — PLC. Em sequéncia, todas as proposituras legislativas foram categori-
zadas em planilha a fim de expor as principais informagdes, conforme ilustrado a seguir:

Quadro 1: Proposic¢oes legislativas analisadas

Proposi¢cbes Ementa Casa Autor UF  Partido Situagio

Autoriza os estados
e o Distrito Federal
a legislarem sobre
diretrizes e bases da
educagdo domiciliar ~ Camara dos
(Homeschooling), nos Deputados
termos do paragrafo
tnico do art. 22 da
Constitui¢ao Federal
de 1988.
Institui o Dia X Devolvida
PL776022  heconalda o Camarados Basor - pp  pATRIOTA aofa)
ucagao Domiciliar ~ Deputados  Eurico A
. utor(a)
(Homeschooling)

Autoriza os estados

e o Distrito Federal

a legislarem sobre

diretrizes e bases da

educagdo domiciliar ~ Camara dos
(Homeschooling), nos Deputados
termos do paragrafo

Unico do art. 22 da

Constitui¢ao Federal

de 1988.

Acrescentao § a
PEC444/2009 4°ao art. 208 da Camarados = WILSON - pp - ppyp Arquivada

Constituicao Federal. Deputados  PICLER

Pronta para

PLP 22/2022 Pauta

Roman PR  PATRIOTA

Retirado
Roman PR PATRIOTA pelo(a)
Autor(a)

PL 586/2022
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Proposi¢coes Ementa

Casa

Autor UF  Partido

Situagao

Altera o Decreto-Lei
n®2.848, 1940 - Cédigo
Penal, para incluir

0 paragrafo tinico

no seu art. 246, a

fim de prever que a
educacao domiciliar
(homeschooling) nao
configura crime de
abandono intelectual.

Dispde sobre o
exercicio do direito a
educagao domiciliar,
altera a Lei n® 8.069,
1990 - Estatuto

da Crianga e do
Adolescente, e a Lei
n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996,
que estabelece as
diretrizes e bases da
educagdo nacional.

PL 3262/2019

PL 2401/2019

Autoriza o ensino
domiciliar na
educacdo basica,
formada pela
educagao infantil,
ensino fundamental
e ensino médio para
os menores de 18
(dezoito) anos, altera
dispositivos da Lei
n®9.394, de 1996,
que estabelece as
diretrizes e bases da
educagao nacional,

e daLein®8.069, de
13 de julho de 1990,
que dispde sobre o
Estatuto da Crianga e
do Adolescente e da
outras providéncias.

PL 3261/2015
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Camara dos
Deputados

Camara dos
Deputados

Camara dos
Deputados

Chris

Tonietto;  RJ;

BiaKicis; DF;
Caroline  SC;
de Toni; CE

Dr. Jaziel

PSL; PSL;
PSL; PL

Poder
Executivo

Eduardo

Bolsonaro PSC

Pronta para
Pauta

Arquivada

Arquivada
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Proposi¢cdes Ementa Casa Autor UF  Partido Situacao

Acrescenta paragrafo
ao art. 23 da Lei n®
9.394, de 1996, de
diretrizes e bases da
educagio nacional,
para dispor sobre

a possibilidade de
oferta domiciliar da
educagdo basica.

NOVA EMENTA: Aguardando
Altera as Leis n Camarados Lincoln MG PR Apreciagao
9.394, de 20 de Deputados  Portela pelo Senado
dezembro de 1996 Federal

(Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao

Nacional), e 8.069, de

13 de julho de 1990,

(Estatuto da Crianga

e do Adolescente),

para dispor sobre

a possibilidade de

oferta domiciliar da

educagao basica.

Altera a Lein®4.591,

1964, para determinar

a obrigatoriedade

de comunicagado

pelos condominios Cémarados Felipe

residenciais aos Deputados ~ Carreras

o6rgaos de seguranca

publica, sobre a

ocorréncia ou de

indicios de violéncia.

Altera a Lein®9.394,

1996, que estabelece

as diretrizes e bases

da educacgao nacional,

eaLlein®8.069, de

13 de julho de 1990,

PLS490/2017  que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e
do Adolescente, para
prever a modalidade
da educacao
domiciliar no ambito
da educacdo basica.

PL 3179/2012

Aguardando
PSB Designacao
de Relator(a)

PL 3179/2019

Fernando
Bezerra PE MDB Arquivada
Coelho

Senado
Federal

Fonte: Elaborado pela autoria, 2024.
Apos serem analisadas integralmente todas as preposigdes, os documentos justi-

ficativos de cada projeto de lei foram extraidos e unificados em um tinico arquivo. Este
arquivo consolidado foi entao submetido ao software Atlas.ti, para uma analise detalhada
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para verificar a similaridade dos discursos e identificar os principais argumentos utili-
zados pelos/as parlamentares.

Oresultado dessa analise esta representado em nuvem de palavras a seguir colacio-
nada, na qual a palavra familia ocupa uma posicao central, destacando-se como o elemento
mais recorrente e significativo nos discursos dos/das legisladores/as. Outras palavras fre-
quentemente mencionadas incluem educagio, ensinar, pai, Estado e direito, evidenciando a
eénfase nos aspectos correlacionados ao suposto prevalecimento do poder parental em
relagdo a infancia e a juventude como justificativa das propostas.

Figura 1: Nuvem de palavras

trabalhar
Adolescente  constituigdo Poder Publico
Direitos Humanos frequéncia Principio .

regulamentacdo moedalidade auestdo

debater Distrito Federal

Poieo projete Educacao Domiciliar e

t ’ STF necessidade
unidade |dade emer f I - nive| perseguigéo
Estatut: .
saclllle(:nsao ar‘t|go fllho al I I I Ia liberdade apoier
interessar base I mear  dever /g poder pm‘:‘j:gm

adogéo Pa 4 e u ‘ a ao avaha ao aspecto

opcéo rana ano i g referéncia

Educagéo Lel casar pratico educando

regime  CriANga enS| nar| el I’l0 estados situagio

proposicéo

abandonar estado pa| dlreItO BraSI| diretrizes  gipositivo

Crianca partir t & i legislagéo
ermo es COIa matéria

autorizagdo  gociedade formar pals aprOvagaO autoria Nova

Congresso Nacional
pardgrafo  Constituicdo Federal oo -0 caumnes

draencia - dezembro  Homeschooling  ggojescente

projetos  JUSTIFICAGAO ESTADO
conhecimento

destacar

expi

verdade

protagonismo

Fonte: Elaborado pela autoria, 2024.

A palavra familia tem sido usada em discursos que a retratam como alvo de ataque e
16cus de controle infanto-juvenil, supostamente usurpado pelo Estado. Esse argumento é
evidente no Projeto de Lei n® 3.262/2019, que busca regulamentar a educagao domiciliar.
Ao caracterizar as familias como “vitimas de perseguicao juridica”, o projeto reforca a
ideia de que essas familias estao sendo injustamente controladas pelo Estado:

Contudo, familias que tém escolhido essa modalidade de ensino, fazendo uso do Direito

Natural, anterior ao Estado, tém sido vitimas de persequicio juridica, enquadradas,
pelo Ministério Publico e pelos Conselhos Tutelares (BRASIL, 2019; grifos nossos).

Esse discurso levanta varias preocupagdes. A simplicidade na proposta de regula-
mentar o homeschooling pode negligenciar uma analise profunda das implicagoes legais
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e sociais dessa pratica. A énfase na liberdade de escolha de pais/maes para determinar a
educacao e os circulos sociais de seus/suas filhos/as valoriza a autonomia familiar, mas
pode limitar a exposigao das criangas a diferentes contextos culturais e ideoldgicos, con-
trariando o principio de integracao social na educacao. Além disso, o discurso sobre a
suposta perseguicao juridica enfrentada por familias que optam pelo homeschooling ignora
o papel do Estado na garantia de uma educacao inclusiva e universal. Esse discurso se ali-
nha a narrativas que combinam iniciativas anti-género com uma dentincia de perseguicao
religiosa e uma suposta “ameaga comunista” no pais (BURITY, 2018). O reconhecimento
do papel central da familia na educacao, embora legitimo, deve ser equilibrado com a
responsabilidade do Estado em promover um ambiente educativo que respeite os direi-
tos constitucionais e promova a igualdade de acesso a educacao.

Em suma, propostas que enfatizam a autonomia familiar e a protecao dos direitos
parentais levantam questdes sobre sua compatibilidade com o principio constitucional
do melhor interesse de criancas e adolescentes. Ao criar um ambiente isolado, alheio a
diversidade de pensamentos e experiéncias, corre-se o risco de violar principios constitu-
cionais fundamentais que asseguram a essas criangas o direito a uma educagao inclusiva,
plural e democratica. Suscitam-se, assim, questionamentos sobre sua conformidade com
o principio da universalidade do acesso a educagao, amplamente respaldado pelo texto
constitucional. Ao criar um ambiente isolado, alheio a diversidade de pensamentos e
experiéncias, corre-se o risco de violar principios constitucionais basilares de criangas
e adolescentes que serdo privados de um espago democratico para a construcao do res-
peito a diversidade, como se passa a expor.

Riscos de violagao ao principio do melhor interesse de criancas e adolescentes
relacionados ao homeschooling

As propostas legislativas mencionadas, embora apresentadas como uma escolha
para as familias na educacao dos/das filhos/as, nao abordam adequadamente aspectos
fundamentais do contexto socioeducativo oferecido pelo ensino domiciliar. Falta uma
regulamentacao clara sobre a frequéncia escolar, avalia¢des educacionais, acesso a nutri-
cao e a disponibilidade de atividades esportivas e sociais essenciais ao desenvolvimento
integral dos/das estudantes.

A auséncia de diretrizes sobre a frequéncia escolar pode comprometer a regularidade
e consisténcia da educacao. A frequéncia ndo se limita a presenga fisica, mas envolve a
participa¢do ativa em um curriculo que desenvolva competéncias essenciais para a vida
académica e social das criangas, cumprindo objetivos constitucionais de cidadania atra-
vés da educagao. Além disso, a falta de critérios para avaliagdes educacionais compromete
a qualidade do aprendizado em casa. Sem uma estrutura de avaliacao robusta, é dificil
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garantir que os/as alunos/as atinjam padrdes minimos de educagao, essenciais para seu
desenvolvimento académico e profissional, especialmente em um pais com altas taxas
de analfabetismo funcional.

Outro ponto critico € a nutrigao. No Brasil, onde 47,8% das criangas vivem na pobreza
(FUNDACAO ABRINQ, 2019), muitas dependem das refei¢oes escolares como sua prin-
cipal fonte de alimentagao. Durante a pandemia, ficou evidente que para muitos/as
estudantes a escola é o inico lugar onde fazem refeigdes adequadas. O Programa Nacio-
nal de Alimentagao Escolar - PNAE garante refei¢des nutritivas a milhdes de criangas,
essenciais para sua satde, desempenho académico e bem-estar. O ensino domiciliar pode
agravar a inseguranga alimentar, aumentando os riscos de exclusao social e violéncia
doméstica, ressaltando a necessidade de um debate que garanta um ensino acompanhado
de mecanismos rigorosos de protecao a criancas e adolescentes.

A inconstitucionalidade da educagao domiciliar ndo se resume a falta de regula-
mentagao, como ja discutido pelo STFE. Deve-se considerar aspectos sociais, psicoldgicos,
nutricionais, de género, sexualidade, raga e fatores socioecondmicos. A auséncia de
conexao com atividades extracurriculares, como esportes e interagdes sociais, limita o
desenvolvimento integral das criangas, privando-as de oportunidades para aprender
habilidades sociais e trabalhar em equipe. A educagao vai além do contetido académico,
integrando as criangas em diferentes contextos culturais, ideologicos e sociais, essenciais
para formar cidadaos/as plenos e conscientes. Sem essa integragao, o ensino domiciliar
pode perpetuar o isolamento e limitar a compreensao inclusiva do mundo.

A transferéncia da responsabilidade educacional do Estado para a familia cria dispa-
ridades no acesso a educagao de qualidade, contrariando o principio da isonomia. A busca
por alternativas educacionais nao pode sacrificar os valores que sustentam a democracia
brasileira. A equidade, pluralidade e garantia de acesso a educacao de qualidade sao pila-
res fundamentais do Estado Democratico de Direito, missao frequentemente conduzida
pelo STE. O ambiente escolar é essencial para a reproducao de principios constitucio-
nais, como a liberdade de ensinar e aprender, garantidos pelo artigo 206 da Constituigao
Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que promove o plura-
lismo de ideias e respeito a tolerancia. Conforme bell hooks (2013), ensinar deve ser um
ato transgressor, promovendo o pensamento critico sobre desigualdades, incluindo raca e
preconceitos em suas diversas manifestagoes. Restringir o debate ao ambiente doméstico
é reiterar perspectivas que podem nao observar esses valores constitucionais. No Brasil,
onde o preconceito é prevalente, € razoavel concluir que nogoes distorcidas sobre mino-
rias politicas permeiam o cotidiano das criancas em ambientes familiares, sem canais
eficazes de dentincia para controlar esses discursos.

Diante do panorama educacional em que a construcao de uma sociedade plural,
igualitaria e democratica € fundamental, a escola se torna o epicentro para o desen-
volvimento das criangas e adolescentes, fomentando discussoes sobre desigualdades e
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discriminagdes. O ensino controverso, conforme proposto por Diana Hess e Paula MacA-
voy (2015), é uma bussola para a democracia, promovendo igualdade politica, tolerancia,
autonomia, engajamento e letramento sociopolitico.

A educagdo plural é essencial para preservar a democracia, buscar a equidade e
permitir o exercicio saudavel da autoridade parental. O homeschooling, ao desobrigar a
matricula no ensino formal, rompe os lagos de solidariedade entre o Estado e a familia
na concretizacao do melhor interesse de criancas e adolescentes. Longe de romper bar-
reiras de desigualdade, o ensino domiciliar reintroduz os/as estudantes em um ambiente
privado familiar, carente da diversidade de ideias.

O Manifesto Contra a Requlamentagio da Educagdo Domiciliar e em Defesa do Investimento
nas Escolas Piiblicas (CONECTAS, 2022), assinado por mais de 400 organizagdes sociais,
alerta para os riscos que a educagao domiciliar representa para a democracia. O docu-
mento destaca a importancia das escolas como espagos de socializagao democratica e
respeito as diferentes visdes de mundo:

O Parecer n® 34/2000 da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de
Educacao (CEB/CNE) e as decisdes historicas do Supremo Tribunal Federal em jul-
gamentos referentes a agdes que tratam de leis inspiradas pelo movimento Escola
sem Partido deixam evidente aimportancia da socializacao de criangas e jovens na
escola, oportunidade para viverem o diferente e o contraditério, aspectos funda-
mentais para o desenvolvimento. Reafirmam que as criancas e adolescentes, sujeitos
de direitos em desenvolvimento, nao podem ser compreendidos como propriedades
de suas familias e que devem ser garantidos a elas e a eles os direitos a convivén-
cia social e ao acesso aos conhecimentos cientificos e humanisticos por meio das

escolas, mesmo que esses conhecimentos entrem em confronto com as doutrinas
politicas e religiosas de suas familias (CONECTAS, 2022).

O manifesto aponta que o homeschooling geraria onus financeiros ao Estado, com “gas-
tos extras para fiscalizagdo e adequagao das estruturas e corpo funcional para acompanhar
matriculas e atividades nao presenciais” (CONECTAS, 2022). Tal critica ressalta aimportancia
das escolas, que além de acesso ao conhecimento formal, oferecem socializagao, desenvolvi-
mento socioemocional e contato com diferentes perspectivas. A educacao domiciliar limita
o0 desenvolvimento integral ao restringir o convivio a familia. A Constitui¢ao de 1988 esta-
belece a educacao como um direito fundamental, dever do Estado e da familia, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, cidadania e qualificacao para o trabalho. Nesse contexto,
a escola promove a igualdade de oportunidades e reduz desigualdades sociais, especial-
mente para a infancia e juventude, conforme o art. 3° da Carta Magna.

Figuras como Eduardo Bolsonaro, autor do PL n®3.261/2015, defendem o homeschooling
utilizando o conceito ultrapassado de “patrio poder”, ja substituido por “poder familiar”
no Cddigo Civil de 2002 (BRASIL, 2002, Art. 1.634). Isso reflete uma visao autoritaria e
patriarcal, conforme analisam Ana Carolina Matos e Ligia Oliveira (2020). A insistén-
cia em termos ultrapassados quando ha defesa do homeschooling revelam resisténcia a
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transformacao do direito de familia, perpetuando estruturas hierarquicas. Essa postura
representa um risco para os direitos das criangas e mulheres, perpetuando um modelo
familiar de dominagao masculina. O homeschooling pode isolar a crianga de diferentes
perspectivas, restringindo seu desenvolvimento e refor¢ando padrdes de desigualdade.
O Ministério da Educagdo, ao elaborar uma cartilha sobre homeschooling em 2021, enal-
tece o ‘direito a liberdade’ das familias na educagao domiciliar, mas falha ao sugerir que a
socializagao ocorre entre familias adeptas dessa pratica, revelando uma lacuna ignorando
a diversidade escolar — essencial para a cidadania, como aponta Edison Andrade (2014).

Mais da metade das familias adeptas do homeschooling tem renda acima de seis sala-
rios-minimos, sugerindo uma ‘bolha social’ que limita a compreensao das diversidades
presentes na sociedade. Ao restringir o convivio a familia, o homeschooling limita a exposi-
cdo a crengas divergentes e perpetua valores neoliberais e conservadores, como a negacao
do Holocausto ou a minimizagao da Covid-19. A Fundo das Nagoes Unidas para a Infan-
cia— UNICEF, em comunicado sobre o PL 3179/12 (BRASIL, 2012), expressou preocupagao
com o projeto, apontando que ele pode “expor criangas e adolescentes a praticas autorita-
rias e abusivas, visoes distorcidas e casos de doutrinagao” (UNICEF, 2022). A pandemia
evidenciou os desafios da educagao domiciliar, impactando profundamente a educacao,
saude mental, nutri¢ao e prote¢ao de criangas. Mais de 1,4 milhao de criancas estdo fora
da escola (IBGE, 2021), e outras retornaram as aulas com defasagens significativas, exi-
gindo ainda mais suporte dos/das professores/as.

A UNICEF alerta que “torna-se mais urgente garantir que cada crianga volte para
aescola e permaneca nela, aprendendo” (UNICEE, 2022). A escola proporciona nao ape-
nas aprendizado, mas interagao social, apoio emocional e acesso a servigos essenciais.
Em contraponto a relatoria do RE n® 888.815, que defende o homeschooling, a Constitui¢ao
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao asseguram a diversidade de ideias, autonomia
intelectual e preservagao de valores como liberdade, tolerancia e cidadania democratica.
O sistema educacional busca formar cidadaos/as preparados/as para enfrentar os desa-
fios de uma sociedade plural e democratica.

A diversidade de ideias no ambiente escolar desenvolve uma perspectiva critica,
essencial para a cidadania participativa. A educacao, pautada nos principios constitu-
cionais, promove nao s6 autonomia intelectual, mas também valores que sustentam
uma sociedade democratica, na qual liberdade, tolerancia e respeito a diversidade sao
fundamentais. Assim, ao comparar homeschooling e o sistema educacional convencio-
nal, fica evidente que a educagao formal, amparada pela Constituicao e pela legislacao
educacional, ¢ um pilar para a formagao de pessoas capazes de contribuir para uma
sociedade democratica.

A liberdade de aprender esta ligada ao acesso a informagoes qualificadas, capaci-
dade de argumentar e ter posicionamentos respeitados. A liberdade de ensinar destaca
a autonomia dos/das professores/as para elaborar estratégias que tornem os contetidos
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acessiveis. Ao nutrir a liberdade de ensinar, os/as educadores/as transcendem fronteiras,
promovendo o pensamento critico sobre as desigualdades da sociedade (SUSSEKIND,
SANTOS & CARMO, 2022, p. 118).

Aliberdade de aprender permite a estudantes explorar, questionar e construir conhe-
cimento, promovendo a autonomia intelectual e o pensamento critico. A construcao de
uma sociedade mais justa passa pela promogao da liberdade de ensinar e aprender. O
STFE, em entendimentos posteriores ao RE n° 888.815, reforca a defesa do melhor interesse
da crianca e do adolescente, reafirmando esses principios.

Analise da jurisprudéncia do Supremo Tribunal Federal quanto ao papel das
escolas para a concretizacao do melhor interesse de criancas e adolescentes

Nos ultimos anos, o debate sobre a inclusdo de temas como género, raga e sexuali-
dade no curriculo escolar ganhou destaque, especialmente com a proposta do movimento
Escola sem Partido. Defensores/as dessa iniciativa alegam que uma ‘ideologia de género’
estaria doutrinando estudantes nas escolas. Contudo, essa alegagao é infundada e serve
como um subterfugio para evitar discussoes importantes sobre diversidade e direitos
humanos. O STF tem reiterado a importancia da liberdade de ensino e da pluralidade de
ideias nas escolas, enfatizando que a educacao de criangas e adolescentes deve ser uma
colaboracao entre Estado e familia, pautada nos principios constitucionais.

Na Acao Direta de Inconstitucionalidade — ADI 5.537, o STF suspendeu a Lei Esta-
dual de Alagoas n® 7.800/2016, que implementava o programa ‘Escola Livre’. O Tribunal
considerou que a lei violava a liberdade de ensinar e o pluralismo de ideias, principios
fundamentais para a educagao. O ministro Luis Roberto Barroso afirmou que a lei criava
um ambiente de censura incompativel com os valores democraticos. A decisdo reafirma
o papel do Estado na protegao da infancia e juventude, garantindo que a educacao seja
um espago de liberdade e debate (STF, 2020a).

Outro caso relevante é a ADI 5.538, que tratou de uma lei municipal de Paranagua,
Parand, alinhada ao movimento Escola Sem Partido. O STF também declarou essa lei
inconstitucional, enfatizando que a formagao critica dos/das alunos/as nao pode ser cer-
ceada por diretrizes que limitam a liberdade de expressao. A tentativa de excluir temas
como género e sexualidade do curriculo escolar ndo encontra respaldo na Constituicao,
e 0 poder familiar, nesse contexto, nao € absoluto (STF, 2021).

O papel das escolas inclui garantir um ambiente plural e democratico, no qual dife-
rentes ideias possam ser discutidas, promovendo a autonomia intelectual dos/das alunos/
as. Impor uma visao restritiva contraria esses principios e prejudica seu desenvolvimento
pleno. Assim como nas decisdes relacionadas ao Escola Sem Partido, o STF também
tem se posicionado sobre a educa¢do domiciliar, enfatizando que o ambiente escolar é
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essencial para a socializagao e formagao cidada, o que pode influenciar uma reavaliacao
do homeschooling no Brasil.

Nao se olvide, ainda, que coube ao STF atribuir, por unanimidade, efeitos juridicos
de que o ndo enfrentamento de questoes de género nas escolas contribui para a per-
petuagao do estigma e do preconceito. Na Arguigao de Descumprimento de Preceito
Fundamental - ADPF n® 600, proposta pela Confederacao Nacional dos Trabalhadores
em Educagao — CNTE e pela Associagao Nacional de Juristas pelos Direitos Humanos -
ANAJUDH-LGBT], o ministro Barroso ressaltou a importancia do ambiente escolar para
a concretizacao dos direitos humanos e fundamentais:

E na escola que eventualmente alguns jovens sdo identificados, pela primeira vez,
como afeminados ou masculinizados, em que o padrao cultural naturalizado é
caracterizado como o comportamento normal, em que a conduta dele divergente é
rotulada como comportamento anormal e na qual se naturaliza o estigma. Nesse
sentido, 0 mero siléncio da escola na matéria, a nao identificagao do preconceito, a
omissdo em combater a ridicularizagao das identidades de género ou em ensinar

orespeito a diversidade é replicadora da discriminagao e contribui para a consoli-
dacdo da violéncia as criangas homo e trans (STF, 2020b).

Ao avaliar a educagao domiciliar, é essencial reconhecer que a escola nao ape-
nas transmite conhecimento académico, mas também desenvolve habilidades sociais,
promove a convivéncia com a diversidade e expde criangas e adolescentes a diferentes
perspectivas. A pluralidade de ideias e o contato com a diversidade sao fundamentais
para a formagao de cidadaos criticos e preparados para uma sociedade democratica.

O receio da chamada ‘ideologia de género’ reflete uma resisténcia a implementagao
de normativas nacionais e internacionais voltadas para a prote¢ao da diversidade sexual
e de género no ambiente escolar. Essa expressao, usada como estratégia de manipulagdo,
nao tem base cientifica, ao contrdrio da perspectiva de género, que se fundamenta em
estudos sobre desigualdades baseadas em sexo e género.

Nesse contexto, o STF desempenhou um papel crucial na defesa do melhor interesse de
criangas e adolescentes no ambito educacional. As decisdes mencionadas, como a ADI 5.537,
ADI 5.538 e ADPF 600, protegem a liberdade de ensino, o pluralismo de ideias e a formagao
critica dos/das estudantes, além de restringirem a alegada superioridade do poder fami-
liar frente ao Estado. No contexto do poder familiar, anteriormente chamado pdtrio poder, é
essencial entender que hoje ele € visto como um poder-fungio ou direito-dever, focado no inte-
resse superior dos/das filhos/as, garantindo-lhes seguranga, satide e moralidade.

Embora a Constituicao de 1988 estabeleca claramente o dever da familia, da socie-
dade e do Estado na protecao dos direitos das criangas e adolescentes, praticas parentais
negativas ainda persistem, como o exercicio disfuncional do poder familiar. Assim, se 0
exercicio positivo da autoridade parental inclui respeito a individualidade e educagao plu-
ral, praticas contrarias a esses principios caracterizam uma autoridade parental negativa.
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A educacao domiciliar no Brasil ganha visibilidade entre grupos que buscam restrin-
gir a pluralidade e diversidade nas escolas, privando criangas e adolescentes do direito a
liberdade de aprendizado e a um ambiente plural. Essa privacao configura uma pratica
de autoridade parental negativa que nao deve prevalecer. Diante disso, € necessario que
o STF observe atentamente o alinhamento entre o papel da familia e do Estado na edu-
cagdo. O RE n®888.815, que discutiu a constitucionalidade do ensino domiciliar, ofereceu
uma oportunidade para o STF se manifestar, mas a discussao, focada na falta de pre-
visdo normativa, estd longe de ser encerrada. A educagao de criangas e adolescentes no
Brasil demanda um equilibrio eficaz entre o papel da familia e do Estado. Embora a fami-
lia tenha um papel fundamental na educacao, essa responsabilidade nao deve significar
autonomia total que contrarie diretrizes educacionais nacionais. A legislagao educacio-
nal deve garantir um curriculo diversificado, promovendo aspectos académicos, sociais
e culturais necessarios para uma formagao completa e democratica.

Quando projetos de lei buscam regulamentar o homeschooling, € imperativo conside-
rar o interesse coletivo. Preferéncias individuais ndo devem sobrepor-se aos principios de
inclusao e diversidade curricular. Esse entendimento foi reforgado pelo STF ao interpre-
tar a ADPF 526, que abordava uma legislagao municipal de Foz do Iguagu/PR proibindo
o debate de género nas aulas. Na ocasido, a ministra Carmen Liicia destacou que:

o Estado pode, assim, perseguir seus proprios objetivos educacionais na escola, em
principio independentemente dos pais. A missao geral da escola, relativa a formacao
e a educagdo das criangas, ndo é subordinada, mas se encontra no mesmo patamar

do direito de educar dos pais. Superioridade absoluta nao goza nem o direito dos
pais nem a missao educacional do Estado (STF, 2020c).

Ao longo dos anos, acertadamente, o STF enfatiza a escola como um ambiente vital
para a socializagdo e formagao cidadd, protegendo a pluralidade de ideias e evitando a
censura. Diante disso e dada a relevancia da educagao domiciliar no desenvolvimento
de criangas e adolescentes, é questionavel a seguranga educacional quando da inexis-
téncia de analise dos projetos de lei sobre 0 assunto ja existentes a época do julgamento
da RE 888.815. Essa andlise, a luz do principio do melhor interesse de criangas e adoles-
centes, garantiria a protegao de seus direitos fundamentais. Somente assim, sob a 6tica
integral de melhor interesse de criangas e adolescentes, € que a educagao podera cumprir
seu papel fundamental na construgao de uma sociedade mais justa, igualitaria e verda-
deiramente democratica.

Consideragoes finais
O presente estudo explorou a complexa questao da educagao domiciliar no Brasil,

focando na decisao do STF no RE n® 888.815 e nas propostas legislativas em tramite no
Congresso Nacional. Analisando os votos de ministros/as, percebe-se que a decisdo se

932 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 915-935, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Educagao domiciliar: jurisprudéncia do Supremo Tribunal Federal sobre os poderes parentais e estatal

baseou na auséncia de legislacao especifica sobre o homeschooling, nao abordando pro-
blemas intrinsecos a regulamentacao.

No entanto, ao se analisarem as propostas legislativas na Camara dos Deputados
e no Senado Federal, percebe-se uma influéncia fundamentalista religiosa e neoconser-
vadora, semelhante ao inconstitucional movimento Escola sem Partido, sobre o qual a
Corte, reiteradamente, manifestou-se para corroborar que a autoridade parental nao é
prevalente aos demais agentes protetivos aos interesses infanto-juvenis.

A simples aprovagao de uma legislagao sobre a educagao domiciliar pode gerar desi-
gualdades no acesso a educagao de qualidade e dificultar a garantia dos direitos das criangas
e adolescentes, como o direito a socializacdo e a convivéncia com a diversidade. Contra tal
aspecto, demonstrou-se que a jurisprudéncia mais contemporanea do STF reforga a impor-
tancia da escola como espago de socializagao, formagao cidada e combate a discriminagao,
ainda que em desacordo com os valores familiares do/da estudante. Por isso, argumentou-
-se que os precedentes atuais dimensionam maior maturidade sobre o tema para eventual
novo julgamento que se preste a valorar, materialmente, o ensino domiciliar.

Para reforcar tais aspectos de ordem material, e ndo puramente formal, quanto as
propostas legislativas em curso, a pesquisa também explorou os riscos potenciais do homes-
chooling, como a possibilidade de isolamento social, a exposi¢ao a visdes de mundo limitadas,
adificuldade de garantir a qualidade do ensino e uma permanéncia em contextos de violén-
cias e abusos que se somam a subnotificacdo dessas violéncias. Adicionalmente, revelou-se
uma lacuna preocupante na abordagem parlamentar de aspectos fundamentais, como a
frequéncia escolar, as avaliagdes educacionais e a participagao em atividades extracurri-
culares pelos/as estudantes submetidos a este modo integralmente privatizado de ensino.

Diante desse cendrio, conclui-se que a regulamentagao do homeschooling no Brasil
demanda uma analise aprofundada e multifacetada, que leve em consideracao nao ape-
nas os aspectos legais e formais, mas também os sociais, psicologicos e pedagégicos. E
imperativo que qualquer proposta de regulamentacao priorize o principio do melhor
interesse de criangas e de adolescentes, os/as quais nao mais se caracterizam como obje-
tos do “patrio poder’, mas, sim, como sujeitos/as de direito.

Nesse ensejo, verifica-se fundamental o debate sobre a educagao a partir da constru-
¢ao de uma politica educacional que respeite a diversidade e, a0 mesmo tempo, garanta o
direito de todas as criancgas e adolescentes a uma educagao de qualidade, inclusiva e eman-
cipadora. Defende-se, ainda, que a educagao infanto-juvenil nao pode ser definida a partir
do fetiche de autoritarismo que se projeta sobre os/as adultos/as que, no exercicio de uma
autoridade parental negativa, se consideram legitimados/as a qualquer decisao quanto
aos/as filhos/as, ainda que por vieses antidemocraticos do ponto de vista educacional.

Por fim, este estudo convida a reflexao sobre o papel da escola na formacao de cida-
daos/as criticos/as, conscientes e engajados na construcao de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democratica. A escola, como espago de socializacao, pluralidade e respeito
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a diversidade, desempenha um papel fundamental na promogao do desenvolvimento
integral dos/das jovens e na construc¢do de um futuro mais promissor para todos/as. Em
ultima analise, a presente pesquisa reforca aimportancia de se garantir o direito de todas
as criangas e adolescentes a uma educagao de qualidade, com liberdade de aprender e a
dos/das professores/as em ensinar. A educacao é um direito fundamental e um pilar essen-
cial para o desenvolvimento de uma sociedade justa, igualitaria, plural e democratica.

Recebido em: 23/08/2024; Aprovado em: 01/10/2024.
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que demonstra um arcabougo normativo mais robusto de politicas de
género e sexualidade, o que protege suas populagdes e pode prevenir
o avango de politicas excludentes.
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ABSTRACT: This article investigates the similarities, particularities,
and contradictions of anti-gender agendas in Brazilian and Chilean
education. On this account, theoretical and empirical data from dif-
ferent ongoing research were used. Based on the analysis, different
levels of institutionalization of this anti-gender agenda were found,
even though its antidemocratic and exclusionary advance resonates in
both countries, the contingent alliances are built by different hegemonic
actors, in addition to the articulation with racist and anti-migration
policies. This comparative analysis shows the importance of restrain-
ing discourses and policies that legitimize such an agenda, as seen in
the Brazilian context, unlike Chile, which demonstrates a more robust
normative framework for gender and sexuality policies, which protects
its population and can prevent the advance of exclusionary policies.
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RESUMEN: Este articulo investiga similitudes, particularidades y
contradicciones de las agendas antigénero en la educacion brasilefia y
chilena. Para ello, se utilizaron datos tedricos y empiricos construidos
en investigaciones en curso. Desde su andlisis se encontraron diferen-
tes niveles de institucionalizacion de la agenda antigénero, aunque
su avance antidemocratico y excluyente tiene resonancia en ambos
paises, en los que se construyen alianzas contingentes por parte de
diferentes actores/actrices hegemonicos/as, ademas de articulacion
con politicas racistas y antimigratorias. En este analisis comparativo,
vemos laimportancia de frenar los discursos y politicas que legitiman
tal agenda, como se ve en el contexto brasilefio, a diferencia de Chile,
que demuestra un marco normativo mas robusto para las politicas de
género y sexualidad, que protege a sus poblaciones y puede prevenir
el avance de las politicas excluyentes.
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Introducao

agenda conservadora antigénero tem se proliferado de maneira crescente no

mundo, em particular, na América Latina, especialmente no campo da edu-

cacao. Em varios paises da regiao, testemunhamos uma reagao coordenada
—em muito, organizada pelas redes sociais — contra politicas que promovem a inclusao e
o respeito a diversidade sexual, educagao sexual integral e equidade de género. Essas ini-
ciativas conservadoras articulam uma série de temas, desde a ‘restauragao da ordem’ e a
seguranga militar nas escolas, até movimentos de privatizagao da educacao e a interdicao
de debates sobre género e diversidade sexual. Sob a narrativa falaciosa da ‘ideologia de
genero’, que estaria sendo imposta em escolas, grupos antigénero argumentam que tais
politicas ameagam a estrutura familiar tradicional (cisheteronormativa) e o seu direito
de escolher a educagao de suas filhas e filhos, numa retdrica que encontra ressonancia
tanto em grupos ultraconservadores quanto em setores liberais.

Diante desse cendrio, é crucial analisar os casos do Brasil e do Chile. Ambos os paises
passaram por governos de centro-esquerda que promoveram agendas de abertura, anti-
-discriminagao e diversidade sexual — o Brasil, sob os governos de Lula e Dilma, e o Chile,
sob o governo de Bachelet, continuado atualmente por Boric. Além disso, enfrentaram
pressdes de movimentos sociais que impulsionaram esses avangos, como 0 movimento
feminista e estudantil no Chile e os movimentos feminista, negro, LGBTQIA4, indigena
e sindical no Brasil. Esses paises compartilham também experiéncias de regimes mili-
tares ditatoriais, que tém seus ideais reavivados com forca em reagdo conservadora aos
avangos progressistas. Enquanto o Brasil vivenciou um governo de extrema-direita que
legitimou e consolidou essa agenda conservadora e antigénero, no Chile um movimento
politico ainda em processo de expansao tem se dedicado a sua popularizagao.

A influéncia das igrejas na formacao social e politica, bem como o impacto de movi-
mentos transnacionais — como o Con Mis Hijos No Te Metas' — sao elementos centrais para
entender essa onda conservadora antigénero e antifeminista. Analisar esses processos
permite ndo apenas entender os desafios enfrentados por ambos os paises, mas tam-
bém oferece ligdes valiosas para toda a regido na defesa da diversidade e da democracia.

Diante disso, o presente artigo dedica-se a analise relacional comparativa da expan-
sao da agenda antigénero nos contextos educacionais brasileiro e chileno. A partir de dados
tedricos e empiricos construidos em pesquisas em andamento conduzidas pelas autoras, pro-
poe-se investigar similaridades, particularidades e contradi¢des presentes nesse fendmeno
em ambos 0s paises. Parte-se da apresentagao da metodologia utilizada, dos antecedentes
histoéricos que levam a proliferacao dessa agenda e, finalmente, do contraste analitico entre
os componentes discursivos da agenda, os/as atores/atrizes envolvidos/as em sua promogao,
as aliangas politicas formadas, além do entrecruzamento de suas pautas com outras agen-
das excludentes e autoritarias, como politicas racistas e anti-migratdrias.
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Metodologia

O quadro tedrico-metodologico utilizado na pesquisa buscou analisar de forma com-
parada e relacional (HART, 2002; APPLE, 1982; MOELLER, 2018; DALMASO-JUNQUEIRA
& MOELLER, 2024) o avango da agenda antigénero nos contextos educacionais brasileiro
e chileno. Em levantamento bibliografico sobre o tema nas bases de dados Scopus e Por-
tal de Periodicos da CAPES foram recuperados 20 artigos cientificos — 14 brasileiros e seis
chilenos (desequilibrio que aponta as lacunas do campo no contexto chileno). Entre os
resultados foram recuperadas revisoes de literatura que sistematizam o debate acade-
mico feito no contexto brasileiro sobre a narrativa da ‘ideologia de género’ —um elemento
fundante da agenda antigénero em nivel global (SILVA, 2018; JUNQUEIRA, 2018, 2022;
HAMLIN, 2021; REZENDE & SOL, 2021; BARZOTTO, 2021). A partir do corpus levan-
tado foi possivel compor um horizonte contextual que informasse o ja produzido e aquilo
que se beneficia de novas contribui¢des analiticas.

O artigo apresenta a analise de dados produzidos em pesquisas as quais as auto-
ras estao vinculadas. A primeira pesquisa chama-se As aliangas conservadoras, a politica e
a prética educacional: um estudo de caso comparativo do Brasil, do Chile, e dos Estados Unidos?,
da qual fazem parte as trés autoras. Em um momento prévio, a investigacao dedicou-se
a identificar temdticas recorrentes em discursos enunciados por agentes politicos/as em
defesa de agendas conservadoras na educagao, dados que informam parte das reflexdes
aqui propostas. Além disso, na fase atual da pesquisa, comunidades escolares (direcoes,
docentes e familiares) do Brasil, do Chile e dos Estados Unidos tém sido ouvidas acerca
de seu apoio a politicas conservadoras. Busca-se compreender quais elementos do dis-
curso previamente identificados tém sido fundamentais no processo de convencimento
das comunidades, de forma a gerar suporte e engajamento a politicas conservadoras.

A segunda pesquisa que agrega dados a analise chama-se Politicas de género e diversidade
sexual na escola: tradugoes dos atores escolares no inicio de uma agenda sobre justica social de reconheci-
mento no Chile’, na qual Maria Teresa Rojas e sua equipe realizam entrevistas em profundidade
com 15 atores/atrizes que participaram do debate publico sobre politicas de satide, género,
diversidade sexual e sexualidade no campo da educacdo chilena. O estudo analisa a relevancia
das politicas educativas de género e diversidade sexual desde o governo de Bachelet, focando
as necessidades de educacdo sexual integral nas escolas. Junto disso, busca-se identificar quais
atores/atrizes sao favoraveis ou avessos/as a continuidade dessas politicas.

A partir de dados construidos em ambas as pesquisas, faz-se uso da andlise com-
parada e relacional, de forma a compreender fendmenos sociais em suas relagdes com as
dinamicas de poder que estruturam a sociedade (APPLE, 1982). Busca-se trazer a super-
ficie similaridades e particularidades de ambos os contextos, assim como as contradigdes
que permeiam os processos de defesa, resisténcia e implementacao dessa agenda. Para
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tal, fazemos também uso de um quadro analitico proposto por Bruna Dalmaso-Jun-
queira e Kathryn Moeller (2024) para analisar a agenda antigénero no campo educativo
de forma transnacional. Segundo as autoras, ainda que haja especificidades acerca do
discurso produzido pelas e para as politicas e praticas educativas em distintos contextos
nacionais, analises comparadas oferecem a possibilidade de traduzir descobertas para
outros contextos de investigagao.

Dessa forma, antes da apresentagao da discussao analitica, e com base no levan-
tamento bibliografico realizado, passamos a apresentagao de conceitos cruciais para a
compreensao da agenda antigénero.

Definindo a agenda antigénero

Compreendida como um conjunto de discursos e politicas conduzidos por aliangas
entre grupos hegemonicos, a agenda antigénero tem avangado de forma transnacional
a partir de algumas premissas fundamentais acerca da realidade, sendo a mais central
delas a narrativa sobre a ‘ideologia de género’ que estaria sendo inculcada em escolas. De
acordo com seus/suas defensores/as, a mobilizacao dessa agenda se justifica pela suposta
ameaga a que estariam expostas criangas e jovens diante de uma manipulagdo organizada
para a sexualizagao precoce, doutrinagdo feminista e "homossexualizagdo” em espagos
escolares. Nessa narrativa, as equipes pedagogicas —especificamente docentes — seriam as
responsaveis por essas ameagas, sendo imprescindivel, portanto, defender a inocéncia da
infancia e dajuventude ao vigiar e controlar a docéncia assim como os espagos escolares.

O que a literatura brasileira e a mundial demonstram acerca dessa agenda antigénero
é, principalmente, seu carater produtor de panicos morais (MISKOLCI & CAMPANA,
2017; BUTLER, 2019; JUNQUEIRA, 2022; CORREA & PATERNOTTE, 2018). Desde sua
origem, a narrativa da ‘ideologia de género’ carrega o proposito de caracterizar como
perigosos os movimentos e estudos que, historicamente, representam lutas pela expansao
de direitos humanos, equidade social e de género. Criada nos anos 1990 pela hierarquia da
Igreja Catolica, a suposta ameaga da ‘ideologia de género’ surge em resposta aos avangos
que faziam os movimentos de mulheres, feministas e LGBTQIA+ em escala global.
Segundo Sara Garbagnoli (2016), ao perceber as transi¢des sociais que tais movimentos
provocavam na realidade - fazendo questionar a estrutura sexualmente desigual sob a
qual as sociedades estavam estruturadas, assim como promover a desnaturalizagao da
correspondéncia entre género e sexualidade —, o Vaticano reagiu. Diante do enfraqueci-
mento da hegemonia crista baseada em dogmas, género tornou-se o novo inimigo a ser
combatido pela Igreja, como uma ameaca as familias e ao ‘verdadeiro papel’ das mulhe-
res na sociedade — um papel cisheteronormativo e patriarcal, que resguarda as mulheres
ao trabalho reprodutivo e a0 ambito privado.
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Décadas mais tarde, a narrativa da ‘ideologia de género’ se rearticula, sendo
mobilizada em discursos conservadores pelo resgate de valores e institui¢des que se
transformaram a medida que avancavam as pautas de movimentos sociais em distin-
tos contextos globais (0s casos brasileiro e chileno serdo detalhados adiante no texto).
Pesquisas na area indicam também o carater cooperativo de distintos/as atores/atrizes
globais em movimentos nacionais antigénero desde a década de 1990, cooperacao essa
por vezes institucionalizada (KUHAR & PATERNOTTE, 2017; GRAFF & KOROLCZUK,
2021). A partir dos anos 2010, é possivel observar o avango significativo dessa agenda no
campo educacional. Espago de disputa de visdes de mundo e projetos societarios, a edu-
cagdo torna-se foco de mobilizagao, reunindo nao somente grupos e pautas religiosos e/
ou conservadores, como outros grupos sociais em busca de hegemonia ideoldgica e eco-
nomica. Nesse sentido, a agenda antigénero se caracteriza por ser pauta de diferentes e
contingenciais aliangas, proporcionando a intersecgao de distintos temas e grupos, mobi-
lizando o poderoso instrumento de comogao social, o panico moral.

Segundo Dalmaso-Junqueira e Moeller (2024), é possivel identificar elementos consti-
tuintes do discurso mobilizado nessa agenda. Note-se que nao sao esses os componentes
necessariamente presentes em toda manifestacao da pauta, mas sao elementos mapea-
dos em distintos contextos a partir da revisao de literatura e da investigagao empirica
sobre o tema (JUAN-TORRES, 2023; BUTLER, 2019; HOLVIKIVI et al., 2024). Para as auto-
ras, chamam a atengao

1) a compreensao binaria biologica de sexo/género; 2) a centralidade da familia tra-
dicional nuclear e cis-heteronormativa como a base da sociedade e da nagao; 3) a
crenca de que as mulheres sdo responsaveis pelo trabalho reprodutivo dentro e
fora do lar; 4) o medo do Outro, especificamente qualquer um que desafie essas
identidades binérias e cis-heteronormativas (feministas, trans e LGBTQIA®+); 5)
a ameaga ontologica que esses Outros representam para a propria existéncia dos
sujeitos e para a seguranca e inocéncia de criancas e jovens (especificamente em
relacdo a pedofilia, a sexualizagao de criangas e adolescentes e a identidade); 6) o
discurso de perseguicao religiosa contra cristaos (incluindo a ameaca aos valo-
res familiares e a suposta imposigao de outras crengas religiosas ou espirituais,
como tradigdes religiosas africanas e afro-brasileiras); 7) desconfianga e persegui-
¢ao de docentes da educagio bésica e superior, além de gestoras/es (como se fossem
doutrinadores, agressores e/ou pedofilos); 8) a articulagao frequente com agendas
supremacistas brancas, nacionalistas, anti-imigrantes e anti-negros/as; e 9) medo

dos pensamentos marxistas, socialistas e comunistas (DALMASO-JUNQUEIRA
& MOELLER, 2024, p. 7).

Como forma de contribuir com esse quadro analitico, agregamos a reflexao os seguin-
tes elementos que mapeamos: 10) a apropriagao e ressignificacao da linguagem produzida
pelo campo dos direitos humanos e usadas pelos movimentos sociais de modo a pautar
o debate; e 11) a intengdo de internacionalizagdo partilhada por grupos que defendem a
agenda, buscando interlocutores/as politicamente alinhados/as em redes transnacionais.
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A partir dessa compreensao acerca da agenda antigénero, passamos a uma breve
contextualizacao histdrica para situar o desenvolvimento desse fendmeno nos contextos
brasileiro e chileno. Em seguida, apresenta-se a analise relacional comparada, levando
em conta o quadro analitico aqui introduzido e os dados levantados nas pesquisas em
andamento.

Contextualizac¢ao historica: como e quando a onda antigénero se instala nos
dois paises

Antecedentes no Brasil

No Brasil, o discurso e o movimento antigénero e antifeminista chegam ao amplo
debate puiblico e politico a partir dos anos 2010, especialmente com a tramitac¢ao do Plano
Nacional de Educacao, aprovado em 2014 para ser implementado durante dez anos. Gru-
pos religiosos e conservadores passaram a se opor a inclusao da igualdade de género em
politicas educacionais, buscando modificar ou excluir partes que a promovessem. Esses
grupos manifestavam preocupacao com aquilo que passou a ser denominado ‘doutri-
nagao’ na educagdo de criangas e jovens, que seriam suscetiveis a docentes desejosos/as
de subverter valores familiares por meio da chamada ‘ideologia de género’. Como um
dos principais eixos estruturantes desse movimento antigénero e antifeminista no Bra-
sil tem-se a direita crista, que se articula com outros grupos e constitui um idedrio em
torno da ‘familia tradicional’, do militarismo, do anticomunismo e de valores de mercado
(LACERDA, 2019). Para esses grupos, a ‘ideologia de género’ se torna a vila a ser perse-
guida na sociedade e, em especial, na educagao.

Compreendemos que esse movimento antigénero estd relacionado a ampliagao de
direitos sociais que ocorreu centralmente durante os governos de Luiz Inacio Lula da
Silva e Dilma Rousseff. Entre 2003 e 2016, foram alcancadas importantes conquistas em
leis aprovadas, resultado de anos de lutas por reconhecimento e direitos de grupos histori-
camente marginalizados. Sao exemplos a criminalizagao da violéncia contra a mulher e a
criacao de uma secretaria especial para mulheres, a criminalizacao da homofobia e o reco-
nhecimento de unides homoafetivas como constitucionais, a institui¢ao de cotas raciais
nas universidades e a regulamentacao de direitos para empregados/as domésticos/as.

Entretanto, é a proposi¢ao de politicas publicas destinadas a promover o respeito
a diversidade sexual no sistema de ensino que marca o inicio de uma nova fase da rea-
¢ao conservadora, que passa a ser especificamente ‘contra o género’ na educagao. Em
dezembro de 2013, o Programa Escola Sem Partido — ESP foi discutido pela primeira vez
no plendrio da Camara, criticando a introdugao da ‘ideologia de género’ nas escolas. O
nome da proposta faz referéncia ao Programa Escola sem Homofobia, que buscavam
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interditar. Ao unir sua demanda original de combate a ‘doutrinagio marxista’ nas esco-
las com a agenda antigénero, o ESP se expandiu nacionalmente. Com isso, a ‘ideologia
de género’ ndo apenas passou a ser considerada uma verdade nos discursos politico e
popular, mas também passou a gerar panico moral notadamente entre familias cristas
e conservadoras. Ainda em 2013, postos em comissoes relevantes para o ativismo con-
tra o género também passaram a ser ocupados, tornando-se evidente com o exercicio da
presidéncia da Comissao de Direitos Humanos e Minorias por um pastor evangélico, o
deputado Marco Feliciano.

A ascensao de Jair Bolsonaro € outra marca importante para o fortalecimento da
agenda antigénero e antifeminista. Durante o primeiro mandato da presidenta Dilma
Rousseff (2011-2014), Bolsonaro despontou ao concentrar seu discurso parlamentar em
temas relacionados a moral sexual, que nao faziam parte de seu repertdrio original.
Durante sua campanha eleitoral em 2018, Bolsonaro fez discursos ridicularizando a
comunidade LGBTQIA+, por exemplo (EL PAIS, 2018); uma de suas principais bandeiras
eleitorais foi a ‘limpeza ideoldgica da escola’. Com sua eleigao, essa agenda conquistou
ainda mais legitimidade na conjuntura sociopolitica brasileira, e 0 avango conservador
na area da educagao, que ja vinha se consolidando, adquiriu carater de politica de Estado.

Nao é sem resisténcia que esse movimento ocorre no Brasil, entretanto. Embora mui-
tos projetos de lei tenham sido propostos — e alguns aprovados — com base no programa
do ESPF, em 2020, uma importante decisao do Supremo Tribunal Federal - STF respondeu
a altura. Por unanimidade, foi julgada inconstitucional a Lei 1516/20 15 do municipio de
Novo Gama (GO), que proibia a utilizagdo de material didtico que supostamente con-
tivesse ‘ideologia de género’” em escolas municipais. Segundo o ministro Alexandre de
Moraes, a lei violava principios constitucionais (BRASIL, 1988) concernentes a promogao
do bem de todos/as (artigo 3°, inciso IV) e, por consequeéncia, o principio segundo o qual
todos e todas sao iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza (artigo 5% caput).

Delimitando precedentes juridicos que identificam um movimento autoritario e cen-
sor em politicas antigénero, o STF demonstrou também reciprocidade com movimentos
sindicais, feministas, de estudantes, negros, indigenas e LGBTQIA+ que se manifestam
continuamente contra as chamadas ‘leis da mordaca’. Ao mesmo tempo em que avangam
politicas conservadoras no contexto educacional brasileiro, tem sido notével o engaja-
mento popular na defesa da educagao democratica - visto em ocupagdes estudantis em
2016, movimentos feministas como o #EleNao em 2018, organizagoes juridicas e associa-
¢Oes civis em defesa do direito de ensinar e aprender, além da mobilizagao local que pode
ser identificada em esforgos de docentes comprometidas/os com as agendas de equidade
de género e racial em suas aulas na educagao basica (DALMASO-JUNQUEIRA, 2024). Da
mesma forma, é também consideravel o crescimento de pesquisas e producdes acerca da
tematica no contexto académico brasileiro, denotando um engajamento cientifico e poli-
tico no combate e na interrupgao da agenda antigénero.

94:4: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Agenda Antigénero na Educagao: analise relacional comparada do Brasil e do Chile

Antecedentes no Chile

Desde 2015, uma agenda de politicas educacionais relacionadas a género, sexualidade
e diversidade sexual comegou a ser implantada no Chile. Foi durante o segundo governo
da presidenta socialista Michelle Bachelet que o Ministério da Educagao divulgou uma
série de documentos orientadores para escolas publicas e privadas visando sensibilizar
sobre temas como sexismo, discriminagao de género e homofobia. A produgao desses
documentos foi motivada por diferentes razdes.

A primeira delas foi a necessidade de alinhar o pais as diretrizes da UNESCO, que
desde 2015 promovia internacionalmente medidas para tornar visivel a discriminacao contra
a populagao LGBTQIA+ no sistema escolar e ativar processos de inclusao e reconhecimento
da diversidade. Em segundo lugar, desde 2011, o movimento estudantil chileno ganhou
protagonismo ao introduzir novos referenciais discursivos na sociedade chilena, como o
direito a educagao gratuita e de qualidade para toda a populagao. Dado o fortalecimento do
movimento feminista entre as jovens universitarias, também se advogou pela liberdade dos
direitos reprodutivos, pela ndo discriminagao de género e pela igualdade entre mulheres e
homens. Em 2018, o movimento feminista dentro das universidades ganhou ainda mais forca
para denunciar a violéncia e 0 abuso sexual nas institui¢des. No que ficou conhecido como
o maio feminista chileno, muitas universidades foram ocupadas por mulheres e pessoas LGB-
TQIA+ para denunciar a desigualdade, a discriminagdo de género e, especialmente, tornar
visivel que a violéncia de género estava enraizada em um sistema patriarcal que permeava
todas as institui¢des do Estado e da sociedade. Em terceiro lugar, as organizagdes da socie-
dade civil que defendem os direitos das pessoas LGBTQIA+ também conseguiram mobilizar
suas reivindicagdes com mais forca, especialmente em torno de dois propdsitos: a promul-
gagao do casamento igualitario e o reconhecimento das identidades trans.

Nesse contexto de abertura de novos temas na sociedade chilena, comegou a se instalar
um reconhecimento da diversidade sexual no sistema escolar e, de forma mais significativa,
avangou-se em um discurso de igualdade entre mulheres e homens e de rejei¢ao a violéncia
sexista. Os documentos mais emblematicos desse periodo foram as Orientagdes para o dese-
nho e implementagio de um programa em sexualidade, afetividade e género (2017); Orientagdes para
ainclusdo de pessoas lésbicas, gays, bissexuais, trans e intersex no sistema educacional chileno (2017,
2022) e Oportunidades curriculares para a educagio em sexualidade, afetividade e género (2018). Adi-
cionalmente, a Superintendéncia de Educacao promulgou, em 2017, a Circular 0768 para a
inclusao de estudantes trans no sistema escolar, poucos anos depois atualizada através da
circular 812. Este tlltimo documento teve um carater obrigatorio, nao apenas orientador, pois
indica que nas escolas deve-se respeitar a identidade social da infancia trans a partir dos
14 anos; protege o direito de meninas e meninos usarem as roupas que considerem conve-
nientes; e obriga as escolas a contar com espagos seguros e protegidos para resguardar sua
integridade fisica e psicoldgica.
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A instalagao dessas normativas no sistema escolar gerou reagdes criticas de seto-
res ultraconservadores. Especialmente através de cartas em jornais, surgiram opinides
de atores/atrizes da sociedade civil denunciando uma alteracao na liberdade das fami-
lias de educar seus filhos e filhas, aspecto consagrado na constituicao de 1980. A reacao
mais eloquente, sem divida, foi a instalagao, em 2017, do chamado Onibus da Liberdade
com o slogan Con mis hijos no te meta (Nao se meta com meus filhos), dando visibilidade
ao ja mencionado movimento de mesmo nome nascido no Peru e que no Chile foi patro-
cinado pelo Observatdrio Legislativo Cristao. Suas criticas estavam direcionadas as leis
de identidade de género, ao casamento igualitario e as tentativas de promover uma edu-
cagdo nao-sexista e sem discriminagao de género nas escolas. Este € o momento em que
se pode observar a critica a chamada ‘ideologia de género), através da dentincia de seus/
suas ativistas contra o que denominaram uma campanha do Estado para manipular e
sexualizar criangas. Essa referéncia marca o inicio, pelo menos no espago ptblico, do sur-
gimento dos grupos antigénero.

Entre 2019 e 2023 houve novos momentos de aparigao formal desses grupos nas dis-
cussoes legislativas sobre educagao sexual integral nas escolas e sobre a lei do aborto. Em
2022 e 2023, consecutivamente, diversas organizagdes também expressaram suas opini-
Oes formais nos processos de discussao para a redagao de uma nova Constituigao. Entre
outros, destaca-se a Fundagao Cuide Chile, vinculada ao partido de extrema-direita Repu-
blicanos, bem como diversas organizacdes evangélicas relacionadas ao Partido Social
Cristao. Ambos os partidos tém representantes no parlamento, onde tém gerado agoes
para se opor as politicas de igualdade de género e denunciado o uso de dinheiro publico
em institui¢des universitarias que realizam programas ou pesquisas sobre género e sexu-
alidade. A ultima investida publica foi no inicio de 2024, quando o Congresso chileno
aprovou uma lei contra a violéncia de género que estipulava um artigo obrigando o Estado
a fornecer uma educacao nao-sexista. Os grupos antigénero (ou chamados ‘contra a ide-
ologia de género’) declararam que essa norma seria inconstitucional, pois supostamente
atentaria contra a liberdade de ensino e o direito das familias de educar seus filhos e filhas.

Até o momento, nao existem estudos que permitam quantificar qual € a influéncia
dos grupos antigénero no sistema educacional em termos de familias que aderem aos seus
postulados ou de professores/as que se recusam a ensinar educagao sexual, entre outras
coisas. No entanto, chama a atengdo a expansao que tém conseguido através das redes
sociais, da influéncia que possuem nas discussoes legislativas e da presenca nos meios
de comunicacao (ROJAS, 2024). Dado que o governo atual (2022-2026) favorece temas de
genero, esses grupos conservadores antigénero atuam como opositores através do par-
lamento e das redes sociais. E ainda incerta, entretanto, a projecao de sua influéncia caso
o governo chileno mude de tendéncia politica nas proximas eleigdes.
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Agenda antigénero na educacao: Brasil e Chile em contraste

Diante do acima exposto, dedicamo-nos ao aprofundamento do olhar relacional e
comparativo transnacional. Conforme sinalizado, ao longo da tlltima década, diferentes
fendmenos contribuiram para a solidificagao da agenda antigénero como um movimento
significativo nos campos educativos brasileiro e chileno. Embora ambos partilhem de
similaridades, a analise relacional permite-nos explorar também as especificidades que
os constituem. Para tal, partimos da reflexao acerca dos/das atores/atrizes que ativam
essa agenda em ambos os paises e as aliangas por eles/elas formadas na condugao de
politicas educativas.

Identificamos 0 Movimento ESP como um dos grandes articuladores do discurso
antigénero e antifeminista no contexto educativo brasileiro. Em verdade, foi justamente a
adesao a uma perspectiva conservadora e crista que lhe garantiu ascensao e populariza-
¢ao, visto que sua pauta original por uma ‘educagao neutra’ e de ofensiva anticomunista,
sozinha, nao gerava suficiente engajamento popular (MIGUEL, 2016). Em um movimento
concomitante durante os anos 2010, aderiram a essa pauta politicos/as representantes da
chamada Bancada Evangglica (geralmente de partidos vinculados a direita e a extrema-
-direita), tanto no Congresso Nacional quanto nos legislativos estaduais e municipais.
Essa frente parlamentar retine deputados/as, vereadores/as e senadores/as de orientacao
crista — evangélica e catolica em sua maioria — e usualmente defende posigdes politicas
alinhadas a suas liderangas religiosas. Tais liderangas, notadamente pastores/as evan-
gélicos/as e arcebispos catolicos, sdo também agentes fundamentais na propagagao do
discurso antigénero em diferentes ambitos da sociedade. Suas pregagoes e manifesta-
¢Oes em redes sociais cumpriram um papel fundamental naquilo que, a partir da teoria
gramsciana (GRAMSCI, 2011), identificamos como a insergao da narrativa da ‘ideolo-
gia de género’ como uma verdade no senso comum brasileiro. Através do panico moral
mobilizado por esses/as agentes, a suposta ameaga de sexualizacao de criancas e jovens
nas escolas adquire um status de realidade discursiva e gera a radicalizagdo de posicio-
namentos (JUNQUEIRA, 2022).

No Chile, as ideias antigénero tém sido mobilizadas por grupos conservadores de
partidos de direita tradicional e de extrema direita com representa¢ao no Congresso.
Também é possivel identificar fundagdes de grupos religiosos catolicos, junto com uma
série de pequenos grupos evanggélicos que se retinem em torno de fundagdes ou organi-
zagOes que defendem os direitos das familias, da infancia e que se opdem tenazmente as
leis sobre 0 aborto (ROJAS, 2024). Esses grupos e atores/atrizes publicos/as convergem nos
momentos de debate legislativo sobre a legalizagdo do aborto e sobre a promogao da edu-
cagdo sexual nas escolas. E possivel distinguir matizes em seus discursos, pois enquanto
os grupos conservadores tradicionais oferecem argumentos para criticar ideias politicas
sobre o Estado impondo critérios educativos a infancia, ou que atentem contra o direito
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a vida de quem esta por nascer, os grupos evangélicos justificam seus argumentos de
resisténcia nos ditames da Biblia, nas influéncias nefastas dos organismos internacio-
nais para propagar a ‘ideologia de género” e sexualizar a infancia, entre outros. Embora
a atuagao no debate publico difira entre os grupos catolicos conservadores e as associa-
¢Oes evangélicas, no caso chileno, ambas as tradigdes convergem na critica a acao do
Estado na vida social e na educagao, enfatizando que as familias sdo as detentoras das
decisdes educativas. Por isso, existem aliangas conjunturais entre esses/as atores/atrizes
em torno da defesa de uma nogao privatizadora da educagao e uma férrea oposicao a
ideia de educacao publica.

Uma diferenca consideravel entre os/as agentes conservadores/as de ambos os paises
diz respeito a experiéncia brasileira da institucionalizacao da agenda antigénero como
politica de governo. Conforme sinaliza Sonia Corréa (2020), ao eleger-se presidente da
Reptblica, Bolsonaro passou a traduzi-la em politicas publicas e diretrizes estatais. Minis-
tros/as selecionados/as por Bolsonaro foram porta-vozes dessa politica, notadamente
Ernesto Aratijo no Ministério das Relagdes Exteriores (um entusiasta da politica externa
de extrema-direita de Donald Trump), Damares Alves a frente do Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos e o discipulo de Olavo de Carvalho, Abraham Wein-
traub, um dos muitos Ministros da Educagao que compuseram esse governo.

Durante sua gestao, entre 2019 e 2020, Weintraub afirmou que a eliminagao da ‘ide-
ologia de género’ e o resgate do papel da familia orientariam as politicas publicas de sua
pasta. Foi a partir de suas declaragdes que se popularizou também a ideia dicotomica e
dissimulada de que “familias educam e escolas ensinam”, nutrindo uma narrativa em
defesa de uma suposta “educacao sem ideologia”, além de encorajar familias e estudan-
tes a denunciar docentes que se manifestassem contra o governo, prometendo “tomar
providéncias”. Segundo ele, a escola “E para ensinar a ler, escrever, ciéncias, matematica,
nao é para doutrinar” (SANCHES, 2020).

Apesar da derrota da candidatura de Bolsonaro a reelei¢ao em 2022, essas politicas
nao deixam de ser pauta de atores/atrizes politicos/as no Brasil contemporaneo. Depu-
tados/as e senadores/as que integram o Congresso Nacional em 2024 — compreendido
como o mais conservador da historia brasileira desde a ditadura militar —, assim como
intimeros/as vereadores/as dos legislativos estaduais e municipais, seguem defendendo
essa agenda na educagao e reatualizando projetos de lei a partir dela. Nesse sentido, com-
preendemos que o cendrio brasileiro se distingue do chileno por haver consolidado a
representatividade de agentes antigénero no que se pode chamar de situagao politica, de
modo que tém sido muito bem-sucedidos em seguir pautando o debate e dificultar ini-
ciativas do atual governo em direcao a politicas sociais mais progressistas e equitativas.

No que diz respeito a formagcao de aliangas, em ambos os paises € evidente a disposi-
cao de agentes alinhados a politicas (neo)liberais, de direita e extrema-direita, a comporem
coalizoes estratégicas (APPLE, 2003) com atores/atrizes antigénero. No Chile, ha uma
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representacao parlamentar importante da extrema-direita. Em particular, as ideias anti-
género se expressam explicitamente através de congressistas dos partidos Republicano
e Social Cristao. Existem deputados/as de partidos de direita tradicional, como a Uniao
Democratica Independente e o Renovagao Nacional, que também mobilizam opinides de
resisténcia as politicas de género. Nesses casos, entretanto, é possivel notar maior hete-
rogeneidade de opinides entre seus/suas partidarios/as, pois nem todos/as usam uma
linguagem antigénero em suas intervencoes ou se recusam a discutir a educagao sexual,
por exemplo. Mesmo em partidos de centro, como a Democracia Crista, € possivel obser-
var algumas opinides criticas a0 avanco em temas de educagao sexual no sistema escolar.
Embora o Chile tenha avangado legislativamente na promogao de politicas publicas de
geénero e diversidade sexual, existem discussoes-chave, como o direito ao aborto livre
ou a consolida¢do de uma politica de educagao sexual desde a primeira infancia, que
ndo puderam avangar no Congresso justamente pela oposicao desses/as parlamentares.
No Brasil, representantes politicos/as autodeclarados/as defensores/as do liberalismo
tém se somado a campanhas pontuais promovidas por grupos conservadores cristaos.
Um exemplo simbdlico pode ser apontado na atuagao de Kim Kataguiri, um dos lide-
res do Movimento Brasil Livre - MBL, em uma onda de protestos em 2018 que levou ao
fechamento de uma exposigao de arte enfocando experiéncias de dissidéncias sexuais.
A exposicao Queermuseu: Cartografias da Diferenca na Arte Brasileira foi alvo de ataques
organizados “de grupos que viram nas obras apologia a pedofilia, zoofilia e blasfémia”
(CARNEIRO, 2018). Segundo Kataguiri, o MBL
defende a liberdade de expressao e protestou contra a Queermuseu pelo mau uso
de dinheiro publico, via isengao fiscal, para algo “que ndo representa a maior parte

dos valores da sociedade” e porque criangas estavam sendo levadas para a exposi-
¢ao por escolas “sem a anuéncia dos pais” (CARNEIRO, 2018, online).

Alheios ou intencionalmente despreocupados com contradigoes ideoldgicas, agentes
e grupos que se dizem defensores/as da liberdade de expressao nao encontram empeci-
lhos para defender atos de censura e autoritarismo no que diz respeito a manutengao das
ordens sexuais e de género. Manifesta-se ai a formacao estratégica e temporal teorizada
por Michael Apple (2003) quando discute aliangas entre grupos hegemonicos interessados
em reformas educacionais. E justamente a flexibilidade ideoldgica que permite, a depender
da conveniéncia politica, que coalizdes por poder sejam forjadas e rapidamente desfeitas.

Outro grupo bastante significativo que pode ser observado atuando como agente
indireto da agenda antigénero no Brasil é o dos militares. Favorecida com consideravel
poder politico durante os anos de governo Bolsonaro, a classe de militares popularizou-
-se como suposta solugao aos problemas identificados por grupos conservadores e de
extrema-direita na sociedade brasileira. Durante a tltima década, ndo foram raras as fai-
xas nas ruas pedindo por interveng¢ao militar.
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Como politica educacional implementada no primeiro ano do governo Bolsonaro, o
Programa de Escola Civico-Militares inseriu militares aposentados como parte da admi-
nistragao disciplinar de escolas publicas em diversos estados brasileiros. Embora os/as
porta-vozes do militarismo no pais nao facam uso de discursos explicitamente sexistas
e/ou LGBTQIA+f6bicos, identificamos essa perspectiva ser proliferada na defesa dessas
escolas. Ao mesmo tempo em que defendem uma suposta educagao neutra e nao-ideologi-
zada, militares promovem normas de conduta baseadas em padrdes patriarcais, binarios
e essencialistas de género e sexualidade - movimento que visa resgatar uma ordem social
e sexual ameacada pelos avangos feministas e LGBTQIA+ na sociedade.

No que concerne aos componentes do discurso antigénero na educagao brasileira e
chilena, observamos algumas semelhangas e diferengas significativas. A partir das entre-
vistas conduzidas por Rojas com representantes da agenda antigénero no Chile, é possivel
identificar uma espécie de discurso de tolerancia institucionalizado, que reconhece a
existéncia de pessoas LGBTQIA+ e afirma que devem ser respeitadas. A sexualidade e
a diversidade sao toleradas como um tema restrito ao ambito privado (de forma, mui-
tas vezes, a dar espago para a desconstrugao da correspondéncia entre sexo e género),
porém, jamais como tema educacional ou curricular. Hd uma especificidade em rela-
¢ao ao nivel de ensino ao qual se refere, sendo muito maior o rechaco a educagao sexual
para criangas da educacao infantil. Ha ainda alguns/umas agentes mais ‘moderados/as’
discursivamente que afirmam compreender as tematicas de género e sexualidade como
objeto de estudos nas universidades, mas distanciando-as da possibilidade de tradugao
como conhecimento escolar.

No Brasil, por outro lado, manifesta-se uma negagao mais veemente da diversidade,
na qual, conforme colocam Dalmaso-Junqueira e Moeller (2024), reconhecer a existéncia
de sujeitos/as e grupos dissidentes ja se configura como ameaga ontoldgica a si e a sua
forma de ver o mundo. Ainda que haja agentes mais ‘moderados/as’ no sentido da toleran-
cia, o discurso antigénero hegemaonico no Brasil inclina-se mais na diregao de declaragdes
como as feitas por Bolsonaro, ao afirmar que as escolas ndo deveriam “ensinar para a
crianga que ser gay é normal” (MATOS, 2022, online). Na voz desses/as brasileiros/as, e a
partir dos dados levantados em nossa investigagao acerca das aliancas conservadoras, o
repudio a educacao sexual se alastra em relagdo a todo o sistema de educagao. Ha preo-
cupagao manifesta com as infancias, mas pode-se observar a pauta antigénero de forma
bastante generalizada sobre todos os niveis educacionais.

Também ha ressonancia entre os contextos brasileiro e chileno no que diz respeito
a defesa dos direitos das familias a eleger a educagdo adequada para seus filhos e filhas.
Em ambos os paises, € possivel identificar essa centralidade discursiva sobre as familias
(cisheteronormativas) como institui¢ao que funda e sustenta a sociedade mas, mais do
que isso, como agente decisdrio sobre o campo educativo. A terminologia e os recursos
retdricos utilizados, entretanto, divergem.
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No Chile, a “liberdade de ensino” consta como direito no artigo 3° da Lei n® 20.370
Geral de Educagao. Embora soe similar a liberdade de catedra, direito constitucional bra-
sileiro (BRASIL, 1988), a liberdade de ensino chilena diz respeito, entre outros fatores,
ao direito de familiares escolherem a institui¢ao de ensino a qual mandam suas filhas e
filhos. De acordo com a investigagao de Rojas, essa ideia é utilizada por todos os grupos
envolvidos na agenda antigénero chilena para combater o avango da educagao sexual, de
geénero e diversidade. Ha ai a defesa da liberdade desde uma perspectiva mercantil, que
coloca familias como consumidoras da educagao em seu direito de demandar produtos
especificos — ainda que esses produtos digam respeito a formagao intelectual e ideolo-
gica de criangas e jovens. Ja no Brasil, € a partir do principio do pluralismo de ideias na
educagao - presente no artigo 206 da Constituigao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) — que
muitos/as agentes conservadores/as tém sido observados/as defendendo que nao sejam
‘impostos” modos de vida dissidentes e que principios de familias cisheteronormativas
nao sejam ‘atacados’

O que ambos os fenomenos compartilham é a estratégia conservadora do uso de
respaldo legal para fundamentar seus argumentos. Como resultado de uma etapa pré-
via de nossas investigagdes acerca da alianga conservadora, identificamos o respaldo
legal como recurso bem-sucedido desses/as agentes ao mobilizarem leis, estatutos, con-
vengoes e pactos nacionais e internacionais, a depender da conveniéncia de seus textos a
causa defendida. O caso do pluralismo de ideias no Brasil chama atengdo por subverter
um conceito historicamente associado a perspectivas democraticas e inclusivas de educa-
¢ao, de modo a construir uma narrativa que retrata o pensamento conservador e cristao
como vitima da suposta falta desse pluralismo previsto na Constituigao. Ali, para além
dessa estratégia de respaldo legal, se manifesta também o componente da agenda anti-
género que apontamos anteriormente, na apropriacao e ressignificacao da linguagem
produzida por movimentos sociais, de modo a pautar o debate.

Outro elemento investigado por nds refere-se a articulagao frequente da pauta anti-
género com agendas racistas supremacistas brancas, nacionalistas e anti-imigrantes,
conforme também sinalizado por Dalmaso-Junqueira e Moeller (2024). No Brasil, oja refe-
rido Programa de Escolas Civico-Militares — PECIM talvez seja um dos exemplos mais
simbolicos dessa articulacdo. A implementacao dessa politica nas escolas publicas brasi-
leiras tem demonstrado, através de um crescente ntimero de dentincias (ALFANO, 2023;
CALDAS, 2023; UOL, 2022) que sao os corpos de meninas, pessoas LGBTQIA+ e negras
os mais afetados pela logica militarista na educagao.

Na aplicagao dos codigos de conduta e vestimenta previstos pelas escolas participan-
tes do programa, militares tém discriminado a expressao identitaria de criangas e jovens.
Enquanto meninas sdo orientadas a usar acessorios pequenos e discretos, meninos sao
proibidos de usar qualquer tipo de adorno, como brincos, por exemplo (SANTOS, 2020).
Ha ai uma medida visivel de normalizagao de padrdes tradicionais cisheteronormativos
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de feminilidade e masculinidade — uma demanda cara a0 movimento antigénero. Ao
mesmo tempo, meninas e meninos negros ja foram, em diferentes cidades brasileiras,
impedidos de entrar em aula por nao terem o corte de cabelo ou o penteado adequados
asnormas militares. Nesse sentido, observa-se um cabelo black power tornar-se sinbnimo
de indisciplina e/ou desrespeito. Segundo feministas negras como Patricia Hill Collins
(2019), é a partir de imagens de controle que a sociedade logra perpetuar a anti-negritude,
atacando a autoestima e o poder de autodefini¢ao de meninas e meninos negros. Sendo as
escolas publicas o foco do PECIM e também o maior destino de estudantes negras/os no
Brasil, entende-se que a militarizagao propde controlar e domesticar esse tipo especifico de
juventude, ao atualizar uma ordem social autoritaria, antigénero, antifeminista e racista.

No Chile, embora o debate acerca das desigualdades raciais seja ainda um tema social
e académico incipiente, € possivel sinalizar um entrecruzamento contraditorio entre as
pautas de género e politicas antimigratorias. De acordo com o Centro de Estudos Publicos
— CEP e o Servigo Nacional de Migragdes, a migragao no Chile duplicou entre os anos de
2017 e 2022, sendo 33% dessa populagao composta por venezuelanos/as, 15% peruanos/
as, 12% colombianos/as e 11,4% haitianos/as (LABORDE, 2024). H4, entretanto, um per-
fil de migrantes considerado mais ‘adequado’ pela populagao chilena, conforme estudo
conduzido pelo CEP. Aponta-se que mulheres sozinhas e pessoas com alto grau de qua-
lificagdo profissional sao mais bem-recebidos/as que a média de migrantes; mais do que
isso, hd um alto nivel de rejei¢do a migrantes venezuelanos/as e colombianos/as, especifi-
camente (LABORDE, 2024). (Re)produzindo esteredtipos vinculados a essas populagdes,
a percepcao da maioria dos/das chilenos/as ouvidos/as é de que o recente crescimento do
volume migratdrio e 0 aumento da delinquéncia no pais estao associados.

No que concerne ao campo educativo, essa manifestagao xenofdbica pode ser observada
em distintos contextos. Em nossa investigacao, ouvimos membros de equipes pedagogicas
relatarem a existéncia de uma segregacao entre estudantes chilenos/as e estrangeiros/as, na
qual alunas e alunos migrantes acabam por formar grupos de convivéncia entre semelhan-
tes. Ao mesmo tempo, tivemos contato com contextos escolares em que politicas de género
e sexualidade sao bem-vindas, encorajadas e efetivamente implementadas e — de forma
contraditoria — esteredtipos xenofdbicos tém espago para se reproduzir. E o caso de algu-
mas pessoas entrevistadas por Daniela Saéz Osses (2024) em sua dissertagao de mestrado.

Em uma escola-referéncia por sua politica vanguardista de equidade de género e
sexualidade, alguns/umas docentes manifestaram dificuldades em abordar essas tema-
ticas com familias migrantes, por terem uma “cultura patriarcal mais forte”. Estudantes
e familias migrantes sao generalizados/as como grupos culturais mais conservadores
em alguns desses contextos, 0 que pode provocar uma dualidade de intencionalidades
pedagogicas e visdes de mundo. De acordo com um entrevistado por Saéz Osses, “Tem
uma linha que esta se abrindo fortemente, porque para combater o machismo, as vezes
estamos trabalhando de forma racista, e isso é um problema” (SAEZ OSSES, 2024, p. 45).

952 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Agenda Antigénero na Educagao: analise relacional comparada do Brasil e do Chile

Explorando essas rela¢des contraditdrias, os grupos antigénero chilenos também
encontram nas populagdes migrantes um dos inimigos a serem combatidos. Embora as
feministas e a populagao LGBTQIA+ se constituam como “inimigos primarios”, a agenda
antigénero chilena preocupa-se também em denunciar agentes globalistas e suas causas,
como a UNESCO e as Nagoes Unidas. Em contraposi¢ao a postura humanitaria frente
aos movimentos migratorios e as politicas de equidade de género presentes em agendas
globais, grupos conservadores tém no inimigo externo um alvo comum, que estaria ame-
acando as familias chilenas. Esse é um componente comum da agenda antigénero em
paises do Norte Global que também vivenciam a “chegada de inimigos externos” a partir
de crises migratdrias e de refugiados/as, o que da combustivel a reprodugao de politicas
de extrema-direita e antifeministas (PINHEIRO-MACHADO & VARGAS-MAIA, 2023).

No Brasil, em contrapartida, observa-se com muito mais intensidade o combate ao
inimigo interno. Conforme apontam Rosana Pinheiro-Machado e Tatiana Vargas-Maia
(2023), os/as inimigos/as da extrema-direita brasileira também sao percebidos/as sob o
viés da branquitude, porém, advém da sua propria populagdo. Para agentes antigénero
brasileiros/as, quem deve ser combatido/a sao ‘esquerdistas) ‘comunistas ‘feministas),
‘gayzistas’, negros/as, quilombolas e indigenas. Enquadram-se como inimigos/as todos/
as os/as sujeitos/as e grupos sociais que ameagam o status quo a partir da demanda por
politicas estatais e educacionais de equidade. E nesse sentido que se encaixam os ata-
ques conservadores a Lei 11.645/08, que institui o ensino das culturas afro-brasileira e
indigena como parte dos curriculos escolares brasileiros. A ameaga a ordem social esta-
belecida passa a set, por consequéncia, a ameaga a ordem sexual e, em fungao disso, a
‘ideologia de género” também se torna foco central nessa cruzada.

Consideragoes finais

A partir de um quadro tedrico e de dados empiricos coletados em pesquisa, busca-
mos oferecer um panorama comparativo acerca do movimento global antigénero e suas
manifestagdes no Brasil e no Chile. Com as lentes da analise relacional transnacional,
refletimos acerca das similaridades, diferengas e contradi¢des presentes nesse fenomeno,
de modo a visibilizar seu carater autoritdrio e excludente, que tem efeitos nefastos no
campo educacional. Através da reprodugdo de esteredtipos, preconceitos e do resgate
de um projeto societdrio patriarcal, cisheteronormativo e racista, a agenda antigénero se
configura como objeto urgente de investigacoes e iniciativas de resisténcia. Nossa inten-
¢ao com 0 presente trabalho se soma a esse movimento, ao contribuir com um contraste
entre paises latino-americanos que, embora distintos, compartilham de uma heranga
colonizadora, assim como de forcas de resisténcia e insurgéncia.
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Conforme apresentamos, os niveis de institucionalizagao da agenda antigénero sao
distintos entre Brasil e Chile. No Brasil, a oposicao as politicas educativas de género e sexua-
lidade ja atingiu um grau significativo e institucional, consolidando-se durante o governo
Bolsonaro, que legitimou e deu recursos a tal agenda. No Chile, ainda que em fase inicial, é
possivel observar-se um movimento analogo, que se alastra a partir da suposta defesa das
infancias e da familia como instituicao tradicional a ser preservada. Considerando essas
ondas nacionais, portanto, entendemos ser fundamental identificar similaridades e particu-
laridades de ambos os contextos, e 0 que isso pode indicar para o futuro chileno, visto que
muitas das tendéncias observadas no Brasil antes do governo Bolsonaro emergem no Chile.

Para o Brasil, em contrapartida, o exemplo chileno oferece ligdes valiosas, especial-
mente em termos de institucionalizacao da tolerancia e de politicas de género e diversidade
sexual. Ainda que nao disponha de uma politica de educagdo sexual integral, o Chile possui
um arcabougo normativo bastante mais robusto, que promove esses temas e protege suas
populagdes. Além disso, a partir do caso brasileiro podemos compreender que a prolifera-
¢ao de uma agenda antigénero depende em muito de um apoio governamental. No Chile,
nenhum governo até o momento deu legitimidade a essa agenda; pelo contrario, tanto os
governos Bachelet quanto Boric instituem uma sensibilidade feminista que se opde firme-
mente a essas ideias. E com a intengéo cientifica-ativista de que podemos contribuir para o
fortalecimento dessa sensibilidade —e o enfrentamento e interrupgao do avango dos grupos
vinculados a agenda antigénero — que nos propomos a realizar este trabalho.

Recebido em: 15/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.

Notas

1 Con mis hijos no te metas (Ndo se meta com meus filhos, em tradugado do espanhol) € um movimento
politico-social criado no Peru, em dezembro de 2016, como oposigao as politicas ptblicas do gover-
no para a incorporacao da abordagem de género na educacao e em outras areas da administragao
publica. Muito semelhante ao Escola Sem Partido no Brasil, esse movimento faz uso das narrativas
da “ideologia de género’ que estaria sendo imposta sobre criangas e jovens nas escolas e defende
a supremacia dos direitos das familias sobre a educagao de suas filhas e filhos. O movimento se
expandiu para outros paises da América Latina e atualmente pode ser identificado também em
paises da Europa e nos Estados Unidos (ARAU]JO, 2022).

2 Projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico— CNPq
(Edital 14/2023).

3 Projeto financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FONDE-
CYT Chile - 1221467).

954: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Agenda Antigénero na Educagao: analise relacional comparada do Brasil e do Chile

Referéncias

ALFANO, Bruno. Cores vivas, penteado de surfista e “cabelos volumosos soltos”: conhega as proibicdes
dos colégios militares que o MPF quer derrubar. O Globo, Rio de Janeiro, 15 jul. 2023. Disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2023/07/15/cores-vivas-penteado-de-surfista-e-cabelos-
volumosos-soltos-conheca-as-proibicoes-dos-colegios-militares-que-o-mpf-quer-derrubar.ghtml>. Acesso
em: 22 out. 2024.

APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

APPLE, Michael W. Educando a Direita: mercados, padrdes, Deus e desigualdade. Sao Paulo: Cortez;
Instituto Paulo Freire, 2003.

ARAUJO, Viviane da Silva. Reagao conservadora, cultura visual e cultura politica: o discurso do
movimento Con Mis Hijos No Te Metas e os estereotipos de género. In: XVIII Encontro Regional de
Historia da ANPUH-PR, setembro 2022. Anais... Foz do Iguagu, 2022.

BARZOTTO, Carlos Eduardo. Ideologia de género: possibilidades de analise a partir de uma revisao de
literatura. #Tear: Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, v. 10, n. 1, 2021.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidente da Republica, [2016].

BUTLER, Judith. What Threat? The Campaign Against “Gender Ideology”. Glocalism: Journal of Culture,
Politics and Innovation, n. 3, 2019.

CALDAS, Ana Carolina. Escolas civico-militares sdo marcadas por casos de abuso de autoridade. Brasil
de Fato, Parana, 19 jul. 2023.Disponivel em: <https://www.brasildefatopr.com.br/2023/07/19/escolas-
civico-militares-sao-marcadas-por-casos-de-abuso-de-autoridade>. Acesso em: 22 out. 2024.

CARNEIRO, Julia Dias. “Queermuseu”, a exposi¢ao mais debatida e menos vista dos tiltimos tempos,
reabre no Rio. BBC News. Rio de Janeiro, 16 ago. 2018. Disponivel em: <https://www.bbc.com/
portuguese/brasil-45191250>. Acesso em: 22 out. 2024.

COLLINS, Patricia Hill. Pensamento Feminista Negro: conhecimento, consciéncia e a politica do
empoderamento. Sao Paulo: Boitempo, 2019.

CORREA, Sonia & PATERNOTTE, David. The globalisation of anti-gender campaigns. IPS Journal, 2018.

CORREA, Sonia. Entrevista: a ofensiva antigénero como politica de Estado. Conectas: direitos humanos.
07 mar. 2020.

DALMASO-JUNQUEIRA, Bruna. Pedagogia da Esperanca Feminista: aprendendo com docentes da
educacao basica em tempos de modernizagao conservadora no Brasil. Tese (Doutorado em Educagao) —
Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2024.

DALMASO-JUNQUEIRA, Bruna & MOELLER, Kathryn. Um quadro analitico para teorizar a agenda
antigénero na educagao. Education Policy Analysis Archives, Phoenix, v. 32, n. 60, 2024. https://doi.
org/10.14507/epaa.32.8829

EL PAIS. O que Bolsonaro j disse de fato sobre mulheres, negros e gays. 07 de outubro de 2018.

Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/06/politica/1538859277_033603.html>. Acesso em:
22 out. 2024.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 955



Bruna Dalmaso-Junqueira, Maria Teresa Rojas e Iana Gomes de Lima

GARBAGNOL], Sara. Against the heresy of immanence: Vatican’s ‘gender’ as a new rhetorical device
against the denaturalization of the sexual order. Religion & Gender, Gente (Belgium), v. 6, n. 2, p. 187-204,
2016.

GRAFF, Agnieszka & KOROLCZUK, Elzbieta. Anti-gender politics in the populist moment. Londres:
Routledge, 2021.

GRAMSCI, Antonio. Prison Notebooks: Three Volume Set. New York: Columbia University Press, 2011.

HAMLIN, Cynthia. L. Gender ideology: an analysis of its disputed meanings. Sociologia & Antropologia, v.
10, n. 3, p. 1001-1022, 2020.

HART, Gillian. Disabling Globalization: places of power in post-apartheid South Africa. Berkeley, CA:
University of California Press, 2002.

HOLVIKIVI et.al. Transnacional Anti-Gender Politics: feminist solidarity in times of global attacks. New
York: Springer Nature, 2024.

JUAN-TORRES, Miriam. Unpacking the Far Right's Gender Politics. Connecting the Dots, Democracy and
Belonging Forum, n. 13, 20 abr. 2023.

JUNQUEIRA, Rogério. A invencao da “ideologia de género: a emergéncia de um cendrio politico-
discursivo e a elaboragdo de uma retdrica reacionaria antigénero. Revista Psicologia Politica, v. 18, n. 43, p.
449-502, 2018.

JUNQUEIRA, Rogério. A Invengio da Ideologia de Género: um projeto de poder. Brasilia: Letras Livres,
2022.

KUHAR, Roman & PATERNOTTE, David. Anti-gender campaigns in Europe: mobilizing against equality.
Lanham: Rowman and Littlefield, 2017.

LABORDE, Antonia. El perfil de los migrantes que dejarian entrar los chilenos a Chile si pudieran
elegir: altamente calificados y mujeres solas. EI Pais. 08 maio 2024. Disponivel em: <https://elpais.com/
chile/2024-05-08/el-perfil-de-los-migrantes-que-dejarian-entrar-los-chilenos-a-chile-si-pudieran-elegir-
altamente-calificados-y-mujeres-solas.html>. Acesso em: 22 out. 2024.

LACERDA, Marina Basso. O Novo Conservadorismo Brasileiro: de Reagan a Bolsonaro. Porto Alegre:
Editora Zouk, 2019.

MATOS, Caio. Os homossexuais na visao de Bolsonaro. Congresso em Foco. S.1., 25 set. 2022.

MIGUEL, Luis Felipe. Da “doutrinagdo marxista” a “ideologia de género” — Escola Sem Partido e as leis
da mordaga no parlamento brasileiro. Direito & Prixis Revista, Rio de Janeiro, v. 7, n. 15, p. 590-621, 2016.

MISKOLCL, Richard & CAMPANA, Maximiliano. “Ideologia de género”: notas para a genealogia de um
panico moral contemporaneo. Soc. estado., Brasilia, v. 32, n. 3, pag. 725-748, dezembro de 2017.

MOELLER, Kathryn. The Gender Effect: capitalism, feminism, and the corporate politics of development.
Oakland: University of California Press, 2018.

PINHEIRO-MACHADO, Rosana & VARGAS-MAIA, Tatiana (Eds.). The Rise of the Radical Right in the
Global South. Abingdon: Routledge, 2023.

REZENDE, Daniela & SOL, Aruna. “Ideologia de género” na produgao académica brasileira recente.
Teoria e Cultura, v. 16, n. 2, 2021.

ROJAS, Maria Teresa. Neoconservadurismos en la educacion chilena: emergencia de los actores
antigénero en el debate ptiblico, Educ. Soc., Campinas, 2024, v. 45, e274884, 2024.

956 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Agenda Antigénero na Educagao: analise relacional comparada do Brasil e do Chile

SAEZ OSSES, Daniela. La traduccién de politicas de género y diversidad sexual a nivel local: El caso del
sostenedor municipal y de un liceo de la comuna de Santiago. Dissertagao (Mestrado em Politica
Educativa) — Universidad Alberto Hurtado, Santiago, Chile, 2024.

SANCHES, Mariana. Ideologia de Género, indigenas, China: as contradigdes entre o que pensam
Weintraub e o Banco Mundial. BBC News. Washington, 20 jun. 2020.

SANTOS, Graziella Souza dos. O avango das politicas conservadoras e o processo de militarizagdo da
educacdo. Praxis educativa, v. 15, 2015348, 2020.

SILVA, Elder. A ‘Ideologia de Género’ no Brasil: conflitos, tensdes e confusdes terminolégicas. Revista
Periddicus, v. 1, n. 10, p. 269-296, 2018.

UOL. Aluna é barrada em escola militar devido ao cabelo crespo: “Precisa alisar”. Sao Paulo, 07 abr. 2022.

Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2022/04/07/aluna-e-impedida-de-
entrar-em-colegio-militar-devido-ao-cabelo-crespo.htm>. Acesso em: 20 out. 2024.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 937-957, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 957






http://dx.doi.org/10.22420/rde.v18i42.2244

Avanco da agenda antitrans na Educacao:
atuacdo de novos/as conservadores/as na Camara dos
Deputados

The advancement of the anti-trans agenda in Education:
the work of new conservatives in the Chamber of Deputies

Avanzando en la agenda anti-trans en la educacion:
el papel de los/as nuevos/as conservadores/as en la Cdmara de Diputados

® SARA GOMES’

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro — R], Brasil.

® PEDRO TEIXEIRA™

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro — R], Brasil.

RESUMO: Este artigo objetiva identificar e analisar argumentos apre-
sentados em projetos de lei na Camara dos Deputados que buscam
restringir direitos das pessoas trans e travestis no Brasil no campo edu-
cacional. No total, foram encontrados 47 projetos de lei abordando: i)
criticas a linguagem neutra, ii) oposicao a implementagao de banhei-
ros unissex e iii) protecao dos valores familiares e defesa dos direitos
de criangas e adolescentes, supostamente violados com o ensino da
diversidade de género e sexualidade nas escolas. Também ha a defesa
da primazia da familia sobre a escola e o Estado no que concerne a
educagao. Essas abordagens baseiam-se em panicos morais, preconcei-
tos, buscando sufocar pensamento critico, tolerancia e transformando
escolas em instituigdes inflexiveis, destinadas a formagao de alunos/
as sem autonomia intelectual nem contato com a diversidade, man-
tendo as normas de género e sexualidade.
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ABSTRACT: This article aims to identify and analyze arguments pre-
sented in bills in the Chamber of Deputies that aim to restrict the rights
of trans and travesti people in Brazil in the educational field. In total,
47 bills were found and they addressed: i) criticism of gender-neutral
language, ii) opposition to the implementation of unisex bathrooms,
and iii) protection of family values and defense of the rights of children
and adolescents, allegedly violated by the teaching of gender and
sexuality diversity in schools. There is also the defense of the primacy
of the family over the school and the State in what concerns education.
These approaches are based on moral panic and prejudice, trying to
stifle critical thinking and tolerance, which transform schools into
inflexible institutions, destined to the education of students without
intellectual autonomy or contact with diversity, maintaining gender
and sexuality norms.

Keywords: Conservatism. Legislation. Gender. Transgenderness.

RESUMEN: El objetivo de este articulo es identificar y analizar argu-
mentos presentados en proyectos de ley en la Camara de Diputados
que buscan restringir derechos de personas trans y travestis en Brasil
en el dambito educativo. En total se encontraron 47 proyectos de ley que
abordan: i) criticas al lenguaje neutral, ii) oposicion a la implementacion
de bafios unisex y iii) proteccion de los valores familiares y defensa de
los derechos de nifios, nifias y adolescentes, presuntamente vulnera-
dos por la ensefianza de la diversidad de género y sexualidad en las
escuelas. También estd la defensa de la primacia de la familia sobre la
escuela y el Estado en materia de educacion. Estos enfoques se basan
en panicos morales, prejuicios, buscan sofocar el pensamiento critico,
la tolerancia y transformar las escuelas en instituciones inflexibles,
orientadas a formar estudiantes sin autonomia intelectual ni contacto
con la diversidad, manteniendo normas de género y sexualidad.

Palabras clave: Conservadurismo. Legislacion. Género. Transgénero.

960 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 959-978, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Avango da agenda antitrans na Educagao: atuagao de novos/as conservadores/as na Camara dos Deputados

Introducao

o dia 8 de margo de 2023, Nikolas Ferreira, o deputado federal mais votado do

Brasil, subiu ao parlatorio da Camara dos Deputados, colocou uma peruca e

afirmou que “as mulheres estao perdendo espago para homens que se sentem
mulheres”, em um discurso atacando mulheres trans e travestis (BARBOSA & NIKLAS,
2023). Nao foi um caso isolado, pois desde a década de 2010, movimentos conservadores
no Brasil e no mundo organizam-se para atacar a ampliagao dos direitos da populacao
LGBTQIA+, combatendo a chamada ‘ideologia de género’ (LACERDA, 2019). Com Trump
e Bolsonaro, por exemplo, a direita e a extrema direita nos Estados Unidos e no Brasil
intensificaram sua postura contra essa populagao, concentrando-se principalmente em
pessoas transgénero e travestis (também chamadas de populagio T).

O discurso conservador se fortaleceu no Brasil especialmente ao longo dos mandatos
presidenciais de Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalha-
dores, entre 2003 e 2016. O partido foi acusado de ‘propagar o comunismo’ e tem sido
repetidamente usado como bode expiatdrio pelas mais variadas fabricagdes da direita
(MIGUEL, 2016). Esse movimento foi denominado Novo Conservadorismo Brasileiro
(LACERDA, 2019) e se caracteriza pela atuagao de liderangas religiosas conservadoras e
pela associacao de agendas conservadoras e neoliberais. Seus/Suas agentes se conside-
ram encarregados/as de salvar a sociedade de supostos ataques a familia e aos valores
tradicionais, trabalhando ativamente para regular a moralidade ptblica, notadamente
apoiados/as em valores morais religiosos cristaos tradicionais (BROWN, 2019; BIROLI,
2020). Desse modo, articulam-se nacional e internacionalmente em torno de pautas como
o combate a ampliagdo dos casos em que o aborto pode ser realizado legalmente, con-
tra o casamento entre pessoas do mesmo género, na defesa de uma agenda punitivista,
da legalizagao do homeschooling, da militarizagao de escolas e da diminuigao do Estado.

A educagao é um dos principais campos de atuagao do Novo Conservadorismo Bra-
sileiro, com destaque para o movimento Escola sem Partido (TEIXEIRA & HENRIQUES,
2022). Criado em 2004, ganhou relevancia nacional a partir de 2011, quando parlamen-
tares conservadores/as, sobretudo da bancada evangélica na Camara dos Deputados,
pressionaram a entao presidente Dilma Rousseff a vetar a distribuicao de materiais do
Programa Escola sem Homofobia para institui¢des de ensino publicas de todo o pais. O
Escola sem Partido acusou professores/as, escolas e 0 governo de realizarem ‘doutrinagao
de esquerda), alegando que o ensino deveria ser neutro; sua atuagao junto a parlamen-
tares conservadores/as fez com que centenas de projetos inspirados pelo movimento
fossem apresentados em casas legislativas de todas as esferas governamentais. Embora
o Supremo Tribunal Federal tenha tomado decisdes contrarias a projetos de lei inspira-
dos no Escola sem Partido em 2020, parlamentares continuam apresentando projetos
que replicam seus pressupostos, tendo como foco temas ligados a género e sexualidade
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nas escolas. A partir desse contexto, o objetivo principal deste artigo ¢ identificar e ana-
lisar os argumentos apresentados em projetos de lei visando restringir o debate sobre a
identidade de género e os direitos da populacao T, considerando a influéncia do Novo
Conservadorismo Brasileiro no contexto das politicas educacionais no Brasil'.

O artigo esta organizado em trés partes, além desta introdugao. Inicialmente, dia-
logamos com referenciais tedricos, buscando aprofundar os conceitos de ‘ideologia de
genero’, Novo Conservadorismo Brasileiro e suas relagdes com a educagao e com a perse-
guicao a populagao T. Em um segundo momento, detalhamos a metodologia e a analise
dos dados. Por fim, apresentamos as principais conclusoes de nosso estudo.

Ideologia de género, Novo Conservadorismo Brasileiro e perseguicao a popu-
lacio T

Embora a expressao ‘ideologia de género” tenha alcangado o grande publico ape-
nas recentemente, a construcao e o fortalecimento do discurso contrario aos estudos de
género e sexualidade remontam a década de 1990 (MIGUEL, 2016). Tanto o termo quanto
o discurso teriam surgido como uma reacao da Igreja Catdlica ao debate sobre questdes
de género que ganhava destaque em féruns internacionais, como a Conferéncia do Cairo,
em 1994, a Conferéncia de Pequim, em 1995, e 0 movimento feminista.

O conceito de ‘ideologia de género’ foi elaborado a partir da deturpacao do termo
gender studies para sintetizar as inquietagdes da Igreja em relagao as mudangas nos papéis
de género e a influéncia dessas mudangas na familia e na identidade feminina (MIGUEL,
2016; BIROLI, 2020). As manifestagdes do Papa Joao Paulo II, em 1998 e 2004, e o discurso
de Natal do Papa Bento XV1, marcando mais abertamente uma disputa contra a ‘ideolo-
gia de género, em 2012, sao exemplos dos momentos em que o conceito foi amplamente
discutido e abordado por liderancas catolicas.

Enquanto isso, no decorrer das duas primeiras décadas do século XXI, o discurso
conservador ganhou for¢a no Brasil, especialmente direcionado para confrontar o Partido
dos Trabalhadores (MIGUEL, 2016). O movimento chamado de Novo Conservadorismo
Brasileiro (LACERDA, 2019), marcado pela intensa atuagao de lideres religiosos/as con-
servadores/as, se caracterizando pela associagao de pautas conservadoras e neoliberais,
passa a expandir seu protagonismo. As pessoas integrantes, que se veem incumbidas
da missao de salvar a sociedade da degeneragao causada pelo questionamento dos valo-
res familiares e patriarcais, trabalham ativamente na regulagao da moralidade publica.
Assim, é possivel ver a extensao desse trabalho nao s nos pulpitos das igrejas, mas tam-
bém na atuacdo direta dentro da politica institucional.

Desse modo, se num primeiro momento o discurso anticomunista bastante impul-
sionado no pds-ditadura nao fazia eco fora de um grupo minoritario, cada vez mais as
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pautas de cunho moral ganharam capilaridade socialmente. A titulo de exemplo, em
2010, enquanto Dilma Rousseff concorria as eleigdes, a pressao exercida por evangélicos/
as sobre sua campanha eleitoral fez com que ela assinasse uma carta de “compromisso
com os valores da familia”. A carta serviria para assegurar cristaos/as e conservadores/a
de que pautas como aborto e legalizagao do casamento entre pessoas de mesmo género e
criminalizagao da LGBTfobia nao entrariam em seu programa de governo (LUNA, 2014).
Nas elei¢oes seguintes, o debate permaneceria fortemente cooptado por acusagdes de ten-
tativas de desmoralizagdo da familia por parte do Partido dos Trabalhadores.

Além disso, ponto relevante suscitado por Ronaldo Almeida (2017), as negociagoes
entre o governo Dilma e o Partido Social Cristao — PSC em 2013 marcaram um ponto
de virada na atuacao de evangglicos/as dentro do campo politico. Com sua chegada
a politica institucional na década de 1980, seus esforgos se voltavam principalmente a
obtencao de recursos para as igrejas; em 2013, as negocia¢des os/as colocaram em uma
posicao privilegiada em relagdo a regulagao da moralidade publica, conduzindo-a para
o conservadorismo através da Comissao de Direitos Humanos e Cidadania da Camara
dos Deputados — CDHC. Essa atuagao fortaleceu o que Almeida chama de “onda que-
brada” do conservadorismo brasileiro, unindo diversos/as integrantes (evangglicos/as,
catolicos/as e ndo religiosos/as) que se articulam em conjunto, seja por afinidade de pau-
tas, seja por estratégia.

Sob esse novo dominio, os debates acerca de sexualidade, direitos reprodutivos,
transgeneridade e casamento entre pessoas de mesmo género, por exemplo, passam a
ser sequestrados pelo conservadorismo moral. Notadamente, a educagao passa a ser um
forte campo de disputa ideoldgica, embora a sua neutralidade seja constantemente reafir-
mada por conservadores/as. Nesse contexto, portanto, o grupo € responsavel pela defesa
de um ensino nado doutrinario, da concessao da educagao publica a iniciativa privada e
de uma grade curricular tecnicista e utilitarista.

Dalila Oliveira (2020) destaca que as politicas e campanhas conservadoras voltadas
para a educacao tém como alvo principal a autonomia dos/das educadores/as. Uma das
estratégias consiste em desviar a aten¢ao do sucateamento promovido pelos governos
que apoiam, por meio do apelo a moralidade nos debates, buscando a deslegitimagao dos
movimentos de resisténcia. Outra estratégia visa a promocao da censura e a mecanizagao
das atividades docentes, nas quais professores/as sao reféns de estudantes e pais/maes
cujas crengas vao de encontro ao que é ensinado. Tais politicas engendram um ambiente
de medo e desconfianca como forma de controle, resultando em um cendrio no qual opi-
nides contrarias a postura conservadora sao consideradas ‘ideoldgicas’ e interpretadas
como tentativas de doutrinagao por parte dos/das docentes. Por tltimo, essas aborda-
gens buscam desmantelar a resisténcia e sufocar o pensamento critico, transformando
as escolas em instituigdes inflexiveis, destinadas apenas a formagao de estudantes sem
autonomia intelectual nem contato com a diversidade (TEIXEIRA & HENRIQUES, 2022).
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Forte agente nessa ‘caga as bruxas” da educagao, o movimento Escola sem Partido,
surgido ainda nos anos 2000, ganhou mais relevancia e capilaridade a partir da sobrepo-
sicao da chamada ‘ideologia de género’ em seu discurso anticomunista:

No momento em que a “ideologia de género” se sobrepde a “doutrinacao mar-
xista”, o discurso do MESP da outra guinada. A defesa de uma educacao “neutra”,
que era predominante até entao, cede espago a nogao da primazia da familia sobre
aescola. A reivindicagao é impedir que professoras e professores transmitam, em
sala de aula, qualquer contetido que seja contrario aos valores prezados pelos pais.
O foco principal € a “ideologia de género”, mas a regra contempla também as posi-

¢Oes politicas sobre outras questdes e mesmo a teoria da evolugao das espécies ou
o heliocentrismo (MIGUEL, 2016, p.601).

Fica claro que nesse processo de tentativa e erro, o Escola sem Partido encontrou no
apelo a moralidade seu principal impulsionador. Embora o movimento tenha perdido
forca a partir do governo Bolsonaro, os debates sobre género e sexualidade no pais ainda
sentem os efeitos do que ele impulsionou ao longo da tiltima década. Nas elei¢oes de 2022,
por exemplo, videos sobre a implementacao de banheiros unissex foram utilizados para
promover o panico moral entre setores cristaos da sociedade. Assim, a narrativa sobre a
destruicdo da familia pela esquerda segue em curso na hora do fazer politico conservador.

No espectro da ‘ideologia de género’ estd uma série de alegagdes sobre tentativas de
negar as diferengas bioldgicas entre homens e mulheres e de promover a desconstrugao
completa das identidades de género bindrias. Nesse sentido, o aborto, a nao subservién-
cia da mulher e a existéncia das identidades dissidentes do regime cisheteronormativo
sao alguns dos alvos de conservadores/as, que os entendem como um ataque direto as
bases da familia tradicional. No prefdcio a Esferas da insurreigio, de Suely Rolnik, Paul Pre-
ciado analisou a situacao da seguinte forma:

A inesperada alianga das forcas neoliberais e conservadoras tem a ver com o fato de
ambas compartilharem uma mesma moral e um mesmo modelo de identificacao
subjetiva: o inconsciente colonial-capitalistico. Dai que os alvos da nova “persegui-
cao neoliberal as bruxas” sejam os coletivos feministas, homossexuais, transexuais,
indigenas ou negros, que encarnam no imaginario conservador a possibilidade

de uma auténtica transformagao micropolitica (PRECIADO & MARCONDES
NOGUEIRA, 2018, p. 13).

Tal entendimento dialoga com o idedrio privatista, compreendido na obra de Marina
Lacerda (2019) como um dos elementos fundamentais do novo conservadorismo. Assim,
tem-se a familia patriarcal como instituicao privada, gerida por chefes e pilar essencial
para oposi¢ao aos movimentos que poderiam ser capazes de enfraquecer tal ntcleo.
Por esse motivo, como exposto por Paul Preciado (2018), dissidentes da cisheteronor-
matividade figuram entre os principais alvos dos/das novos/as conservadores/as, por
representarem essencialmente uma ruptura com a logica patriarcal dominante.
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Ainda nessa perspectiva, pensando no ‘T da questao’, ¢ imprescindivel retomar o longo
historico de violéncia e marginalizagdo das pessoas trans e travestis no pais. As marcas da
brutalidade policial, durante e no pos-ditadura, e do descaso do poder ptiblico em relagao
a proliferagao do HIV, por exemplo, foram os principais fatores impulsionadores na cria-
¢ao de seus primeiros coletivos (CARVALHO & CARRARA, 2013). Porém, embora avangos
tenham acontecido, as mais diferentes formas de violéncia ainda se fazem presentes na
vivéncia dessa populagao, como a baixa escolaridade, a falta de oportunidade no mercado
de trabalho, a prostituicao, o nojo e o desprezo sociais, que culminam nos altos indices de
transfeminicidio (ANDRADE, 2012; KULICK, 1998; CARRARA & VIANNA, 2006).

Essa realidade, embrenhada em um contexto de avango de conservadorismo e fun-
damentalismo cristao, acaba por produzir discursos que visam a manutencao do poderio
patriarcal, do controle de comportamentos, corpos e subjetividades. Sao discursos que
atravessam o campo do curriculo escolar, da linguagem, das praticas esportivas, da satide
e produzem narrativas distorcidas acerca da realidade da populagao T do Brasil.

Em 2023, mais de 725 projetos de lei atacando os direitos dessa populagao foram
registrados nos Estados Unidos da América— EUA (MOVEMENT ADVANCEMENT PRO-
JECT, 2023), onde 18 estados tém legislagao restringindo o ensino que aborde o género e
questoes interligadas (WOO, DILIBERT & STEINER, 2024). No Brasil, o crescimento de
projetos de lei que visam especificamente linguagem neutra, banheiros unissex e o debate
sobre a identidade de género atingiu seu dpice no mesmo ano (AVELAR, 2023). Lideres
direitistas dos EUA e do Brasil estabeleceram conexdes e adotaram estratégias semelhan-
tes (BIROLL, 2020; COELHO, 2024). O alinhamento entre os movimentos conservadores
nas Américas e a sua adesao a agendas moralistas continuam fortes, tendo a populacao
trans e travesti como principal alvo.

Metodologia

Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa mais amplo, que tem como objetivo
investigar projetos conservadores de educagdo apresentados na Camara dos Deputados
Federais. Nossa equipe de pesquisa realizou um levantamento das propostas parlamen-
tares sobre temas como género, doutrinagao, raga e religido apresentadas entre 2001 e
2021. Esse periodo corresponde ao momento imediatamente anterior a primeira eleicao
de Lula (2002), um politico de esquerda, até meados do governo Bolsonaro (2021), um
politico de extrema direita. No total, o banco de dados é composto por 251 projetos de lei.

Para este artigo, partimos desse banco de dados e buscamos outros termos, como
travesti, transexual, queer, banheiro para todos os géneros, ideologia de género e género
neutro. Também ampliamos o periodo inicial, abrangendo PLs apresentados de 1992 a
2023, uma vez que outros projetos foram propostos antes e depois da delimitagao inicial.
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Ap0s selecionar e revisar todos os documentos, procedeu-se a limpeza do banco de dados,
categorizagao dos dados e eliminagao das propostas que nao atendiam aos critérios da
pesquisa. A base de dados final é composta por 47 projetos de lei.

Adotou-se a andlise de contetido tematica (BARDIN, 2016), que foi realizada em trés
etapas principais: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados.
A primeira etapa consistiu na leitura de todos os materiais do banco de dados, buscando
selecionar aqueles que tivessem relagao com os objetivos do trabalho. Em um segundo
momento, codificamos os dados, identificando temas recorrentes. No terceiro, interpreta-
mos os temas com base nas categorias tedricas do estudo. O software Atlas.ti 9 foi utilizado
nas duas tltimas etapas.

O processo de codificacao foi realizado em multiplas fases, com abordagens induti-
vas e dedutivas. Adotamos inicialmente uma abordagem indutiva para identificar temas
que emergiram dos dados. Os codigos criados foram inicialmente organizados em quatro
categorias: contexto, argumento, perspectiva e modificagdo. As categorias foram criadas
para facilitar o processo de codificacao e orientar a interpretagao das informagdes apre-
sentadas nos projetos. Assim, com o auxilio do software Atlas.ti, foi possivel identificar
argumentos recorrentes, temas mais relevantes e perspectivas sobre a questao da trans-
generidade. O Quadro 1 exemplifica alguns desses codigos e categorias.

Quadro 1: Exemplos de c6digos e categorias utilizadas

Categoria Finalidade Exemplo de codigo

Classifica de maneira

Contexto objetiva o tema do projeto [CONT] Linguagem neutra
Categoriza os argumentos [ARG-IdG-Esc] Proibicao do debate acerca de
Argumento apresentados na defesa de género e sexualidade nas escolas. Alegacao de
uma posigao ‘ideologia de género’.
P . Apresenta uma perspectiva [PERSP-Trans] Desqualificacao da pessoa
erspectiva sobre o tema, de maneira ¢ N o .
. ransgénero atribuindo-lhe papel de golpista
sugerida
Modificacio Exige alteragdes em uma lei [MOD-LD}NS] Altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao
Sentimento Aprgsenta allgem [SENT] Panico e ameaga social
sentimento exacerbado

Fonte: Elaboragao propria, 2024.
Ao longo da analise fez-se necessaria a criagao de uma categoria relacionada aos

‘sentimentos’ presentes nos textos, uma vez que esses projetos, embora muitas vezes nao
sejam aprovados, sao utilizados para dialogar com as bases de quem os propoe. Assim,
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entender subtons de conspiracionismo e panico, por exemplo, nos traz pistas sobre a
forma com que esses/as parlamentares dialogam com suas bases eleitorais.

Por fim, as frequéncias desses codigos possibilitaram uma analise detalhada neste
trabalho. Ao identificar e compreender os discursos mais recorrentes, as perspectivas
adotadas e os objetivos visados pelos/as novos/as conservadores/as em relagao a popu-
lagdo T e aos debates sobre identidade de género, tornou-se possivel mapear de forma
mais precisa o cenario que se desenha atualmente.

Os referenciais tedricos ndo apenas enriqueceram a analise, mas também propor-
cionaram uma base solida para entender as complexidades, permitindo contextualizar
as narrativas conservadoras num quadro mais amplo de controle social, patriarcalismo e
fundamentalismo religioso. Eles possibilitaram complementar e dar coesao a cosmovisao
delineada nesses projetos, revelando como as estratégias legislativas buscam influenciar
e moldar a percepgao publica e os direitos da populagao T no Brasil.

Resultados e discussao

Identificamos varios de argumentos e temas relativos a populacao T, género e sexualidade
nos projetos de lei analisados (Gréfico 1). De maneira geral, podemos constatar que houve um
crescimento no nimero desses projetos a partir de 2015, especialmente de 2019 a 2023, abor-
dando questdes relativas a satde, artes, cultura, abordagens policiais, esportes, entre outros
temas. Cabe destacar que mais de um tema pode estar presente em uma proposigao.

Grafico 1: Categoria dos Projetos de Lei encontrados, de 1992 a 2023
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Fonte: Elaboragao propria, 2024.
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No que diz respeito a educagao, as propostas tratam de trés eixos principais: 1)
Linguagem neutra ou “dialeto nao bindrio”; 2) Banheiros unissex e violéncia sexual; 3)
Ideologia, doutrinacao, liberdade de expressao e questdes religiosas. No interior desses
eixos, também identificamos diferentes argumentos (Quadro 2). A seguir, discutiremos
cada um deles, trazendo dados de PLs que expressam essas tematicas.

Quadro 2: Principais temas e argumentos apresentados

Temas Argumentos

E necessario proteger a ‘norma culta’ da lingua
Linguagem neutra ou “dialeto ndo bindrio”  Alinguagem neutra é excludente

Alinguagem neutra € um pretexto ideoldgico
Banheiros unissex e violéncia sexual Risco de violéncia sexual

A‘ideologia de género’ viola a laicidade do Estado

Ideologia, doutrinacao, liberdade de - - -
expressao e questdes religiosas O debate sobre género e sexualidade pode ter impacto

naidentidade de estudantes

Fonte: Elaboracao propria, 2024.
Linguagem neutra em termos de género ou “dialeto ndo bindrio”

Com um total de 22 projetos, a linguagem neutra ou “dialeto nao bindrio” é o topico
com o maior numero de propostas do banco de dados construido, aparecendo pela pri-
meira vez em 2020. Todos esses projetos tém como objetivo principal proibir a utilizagao
de linguagem neutra, especialmente nas instituigdes de ensino, tanto privadas quanto
publicas — afetando o curriculo escolar e os materiais didaticos —, bem como em dérgaos
da administragao publica. Entre os argumentos utilizados na defesa desse posiciona-
mento, estio: a) £ necessério proteger a ‘norma culta’ da lingua, b) A linguagem neutra
é excludente e c) A linguagem neutra é um pretexto ideologico.

No primeiro argumento, de que € necessario proteger a norma culta’ da lingua, os/
as autores/as do PL compreendem que a inclusdo da linguagem neutra seria uma violacao
aos direitos de estudantes e um desrespeito a historia e ao patrimonio cultural brasileiro.
Nas palavras do Sargento Gongalves, deputado do PL/RN:

Sendo a Lingua Portuguesa patriménio cultural brasileiro, deve ser preservada e
protegida pelo Estado, sob pena de estarmos sendo omissos ou até complacentes

com as tentativas de desfiguragdo e destruigao das bases culturais e histdricas do
povo brasileiro (BRASIL, 2023a).

Do mesmo modo, em grande parte dos projetos defende-se que a implementagao
da linguagem neutra é inconstitucional e desnecessaria, argumentando que a lingua
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portuguesa ja prevé a neutralidade de género por meio do uso do artigo masculino. Defen-
sores/as dessa perspectiva afirmam que o sistema gramatical atual é suficiente para incluir
todos os géneros, sem a necessidade de adaptagdes ou mudangas. Outro elemento inte-
ressante na construgao argumentativa de alguns projetos é a evocagao de uma fundagao
do pais, ignorando o violento processo de colonizagao, para corroborar a ideia de que as
bases da histdria brasileira estariam sendo afetadas com a tentativa de mudanga de uma
‘norma culta’. Como elaborado pela deputada Caroline de Toni, do PSL/SC:
A partir do descobrimento do Brasil por Portugal, com as grandes navegagdes a par-
tir do século XV d.C., 0 nosso pais adotou a lingua portuguesa, derivada do latim
vulgar, provindo do Império Romano, como lingua oficial da nagao brasileira. A
lingua portuguesa é patrimonio nacional, que tem servido como instrumento de

expressao da nagao brasileira desde a sua fundagao e como tal deve ser preser-
vada (BRASIL, 2020a).

Outro conjunto de argumentos indica que a linguagem neutra seria excludente. Além
de utilizarem o argumento da ‘norma culta’, parlamentares afirmam que a introdugao
de linguagem neutra, ou “dialetos ndo bindrios”, prejudicaria estudantes com dislexia,
Transtorno do Espectro Autista - TEA, entre outras sindromes e transtornos, trazendo
mais dificuldades para o entendimento da lingua. Guilherme Derrite, deputado do PP/
SP, pontuou

alinguagem neutra, em suposta tentativa de incluir grupos marginalizados, segrega
outros, como pessoas com autistas e dislexos (sic), por inibir o processo de entendi-
mento grafico, além de cegos, que, apds longo processo para redescobrir a leitura por
programas e aplicativos, perderao a eficiéncia dos mesmos, dada a incompatibili-

dade em pronunciar algarismos sem qualquer padronizagao ou fonética gramatical
(BRASIL, 2020D).

Muitos/as autores/as partem do pressuposto que a linguagem neutra faria uso de
simbolos como @ ou X, o que de fato ndo € inclusivo. Segundo Marcos Paulo Santos (2019,
p111), essas sinalizagdes graficas “nao possuem representatividade fonoldgica, estando
mais relacionadas ou até mesmo restritas a usos escritos da lingua e, algumas vezes, a con-
textos pouco formais”. Como esses simbolos poderiam trazer dificuldades para pessoas
com deficiéncia auditiva ou visual, foram caindo em desuso, dando espagco a variagoes
terminadas em -0 e -u, como elo e elu, que visam facilitar a inclusao sem comprometer
a clareza e a legibilidade, especialmente para quem depende de tecnologias assistivas.

Outros argumentos contrdrios a linguagem neutra defendem que sua implementa-
cdo agravaria o déficit educacional e prejudicaria o acesso ao mercado de trabalho. Um
trecho exemplar dessa ideia pode ser encontrado no projeto do deputado José Medeiros
(PL/MT), que afirma: “Num pais onde a maior parte dos estudantes tem niveis baixissi-
mos de proficiéncia em leitura, a promogao deliberada do erro € uma afronta ao direito
dos estudantes a educagao” (BRASIL, 2021a).
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Um terceiro conjunto de argumentos alega que a linguagem neutra é um pretexto
ideologico. Sob essa Otica, entende-se que a mudanga da lingua para a inclusao da lin-
guagem neutra faz parte de uma luta quantitativamente minoritaria de um grupo que
“tém por objetivo avancar suas agendas ideologicas, utilizando a comunidade escolar
como massa de manobra” (BRASIL, 2020b). Entendem que a esquerda estaria tentando
uma doutrinagao a partir de manipulagao mental e cultural, evocando sempre a ideia de
uma lavagem cerebral que seria operada por um suposto ‘marxismo cultural’. Para Luis
Felipe Miguel, essa perspectiva “foi facilitada gragas ao trabalho de propagandistas da
extrema-direita, em particular os alinhados a Olavo de Carvalho, para quem a dissolu-
cao da moral sexual convencional é um passo da estratégia comunista” (MIGUEL, 2016,
p.601). Em confluéncia com essa perspectiva, encontra-se no documento assinado pelo
deputado Eli Borges, membro do PL/TO, a seguinte afirmagao:

Infelizmente, alguns setores da nossa sociedade tentam dominar, determinando
como e o que falamos, para depois dominar como pensamos e, finalmente, o modo
que agimos com o objetivo de alienar e concretizar essa verdadeira bagunca de

ideologias contrarias aos bons costumes adquiridos durante séculos no Brasil (BRA-
SIL, 2023b).

Compreende-se, portanto, que aimplementagao de uma linguagem neutra é perce-
bida por alguns setores como um pretexto para o avango de uma ‘agenda ideologica’ da
esquerda, na qual a inclusao seria apenas uma justificativa superficial. Essa classe cri-
tica argumenta que, por trds da promogao da linguagem neutra, existem intengdes de
influenciar e transformar a sociedade de acordo com ideais progressistas. Para ela, a ver-
dadeira motivagao seria a imposi¢ao de novas normas culturais e sociais que desafiam
as tradigoes e valores conservadores.

Banheiros unissex e violéncia sexual

Com relagdo a utilizagdo de banheiros ptblicos, além de reduzir a questao a um
banheiro onde qualquer pessoa poderia entrar, os projetos de lei referentes a banheiros
para pessoas T argumentam que a implementacao dessa medida pode levar a casos de
violéncia sexual, incluindo o espago escolar. No entanto, nao ha evidéncias sobre o fato
de permitir que pessoas trans e travestis usem banheiros que correspondam a sua identi-
dade aumente a possibilidade de violéncia - ao contrario, os relatos de pessoas trans que
sofrem assédio em banheiros sao incontaveis. A situacao de constrangimento e violéncia
é tao grave que a cistite, uma infec¢ao urindria comum, torna-se uma realidade familiar
para essa populagao, resultante da necessidade de evitar o uso de banheiros ptiblicos
por longos periodos®.
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Ainda assim, levanta-se a hipdtese de que essa presenca de pessoas T aumentaria a
inseguranga principalmente de mulheres cisgéneras e criangas. De acordo com o depu-
tado Sdstenes Cavalcante (Democratas/R]):

Sao inegaveis os prejuizos morais e psicologicos que tal situagdo pode causar; princi-
palmente a criangas e jovens em formagao, ou mulheres que venham ser obrigadas a
utilizar esses espagos — muitas vezes em situagdes de fragilidade fisica e emocional,
como € o caso do que se observa em hospitais, enfermarias e asilos, mas também
em sanitarios publicos, escolas e universidades —ao lado de um homem vestido de

mulher, mas que mantém as caracteristicas fisicas e anatomicas do sexo de nasci-
mento (BRASIL, 2018a).

Essas alegagdes, embora frequentemente usadas para justificar politicas discrimina-
tdrias, ndo se baseiam em dados concretos e ignoram as experiéncias e necessidades das
pessoas trans. Em vez de aumentar a seguranga, tais politicas reforcam estigmas e per-
petuam a marginalizacdo em nome de um pretenso interesse na protegao das mulheres
e criangas, grupo historicamente violentado pelos interesses conservadores. Por exem-
plo, em um PL que visa “punir com mais vigor os estupradores de vulneraveis, de modo
a proteger as criangas, os adolescentes e os vulneraveis”, o deputado Carlos Jordy (PSL/
R]) trouxe a tona o tragico estupro sofrido por uma crianga de 10 anos, violentada por
um familiar desde os seis anos. Apds o comentdrio sobre o caso, o deputado mostrou sua
indignagao, afirmando que, “a reboque de um absurdo deste, sucedeu-se outro, a retirada
de uma vida. Outra vida inocente, esta procedida pelo assassinato da crianga, 0 denomi-
nado aborto” (BRASIL, 2020c).

A opinido do deputado é compartilhada por muitos/as outros/as presentes na
Camara. O supracitado Sostenes Cavalcante é autor do PL 1904/2024, que visa equiparar
o aborto ao crime de homicidio. Inegavelmente prejudicial, se aprovado, negaria o direito
ao aborto legal para criangas vitimas de abuso, por exemplo, caso a gestacao tenha avan-
cado além das 22 semanas. A existéncia desse PL por si so coloca a prova argumentos
que alegam a segregacao da populacao T em defesa da protegao de criangas e mulheres,
uma vez que coloca as vitimas de uma irreparavel violéncia no banco dos/das réus/rés.

Ideologia, doutrinagio, liberdade de expressdo e questoes religiosas

Ao longo das leituras das propostas legislativas, fica evidente que a protecao dos
direitos de criancas e adolescentes é um fator de grande inquietagao entre parlamentares.
Nessa perspectiva, a educacao acaba sendo um dos campos de atuagao mais relevantes
para neoconservadores/as. Segundo Miguel, “entende-se que as criangas seriam as mais
vulneraveis a ‘ideologia de género), que impediria a consolidagdo da identidade mascu-
lina ou feminina” (MIGUEL, 2016, p. 599). Essa tentativa de “preservar’ estudantes, no
entanto, pode ser entendida também a partir da l6gica da propriedade privada, na qual
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as vidas de criangas e adolescentes sao reduzidas a desejos e crengas de seus/suas pro-
prietarios/as, os pais e as maes, sem possibilidade de conhecer realidades que poderiam
condizer com suas proprias individualidades.

Assim, dois pontos levantados por Paul Preciado se mostram extremamente rele-
vantes: 0 primeiro é sobre como “é impossivel para uma crianga se rebelar politicamente
contra o discurso dos adultos: a crianga é sempre um corpo ao qual nao se reconhece
o direito de governar” (PRECIADO, 2013, p. 97). Por conseguinte, a autonomia desses/
as jovens fica submetida ao sistema de crengas de seus pais/maes e da norma social. O
segundo ponto é que a defesa do direito das criangas se confunde com a defesa das nor-
mas sexuais e de género. Dessa maneira, é possivel afirmar que o que se defende nos
PLs visando a educagao, em sua grande maioria, € que as criancas possam ser educadas
sob a presungao da cisheterossexualidade, excluindo-as do debate sobre sexualidade e
identidade de género. Nesse sentido, é possivel destacar alguns trechos de um projeto
assinado pelo Cabo Daciolo (Patriota/R]), no qual ele afirma que:

Criou Deus o homem a sua imagem, a imagem de Deus o criou; homem e mulher
os criou. Deus os abengoou, e lhes disse: “Sejam férteis e multipliquem-se! Encham

e subjuguem a terra! Dominem sobre os peixes do mar, sobre as aves do céu e sobre
todos os animais que se movem pela terra”, Génesis 1:27, 28.

[.]

E fato sobejamente conhecido, mediante dados cientificos comprovados e espiritual
(sic), que a suposta orientagao sexual é comportamento adquirido por falta de refe-
rencial paterno ou materno ou mesmo pela influéncia do meio, bem como resultado
de atitudes adultas de peddfilos que tentam perverter criangas indefesas (BRA-
SIL, 2018b).

Os trechos exemplificam o ponto levantado por Preciado. A mengao ao versiculo
biblico sobre a reproducao evidencia como esses corpos infantis sao vistos: futuros/
as reprodutores/as sexuais e mantenedores/as das normas sexuais e de género. Por
fim, reforga-se a ideia de uma identidade dissidente originada de abusos ou familias
disfuncionais (HENRIQUES, 2021).

Retomando a ideia da defesa das normas sexuais e de género, os projetos de lei vol-
tados para a educagao tentam, primordialmente, intervir no debate sobre identidade de
género dentro de sala de aula, cerceando o trabalho docente e ignorando a importan-
cia da convivéncia e da discussao sobre diferengas. A escola, portanto, se reduziria a
um espago de reproducado da normatividade, reforgando o que Berenice Bento chama
de “heteroterrorismo”, presente em cada agao que reforga ou impede comportamentos
(BENTO, 2011, p. 522). Em nosso estudo, podemos falar sobre a existéncia de um cishe-
teroterrorismo, no qual nao s6 a heterossexualidade é o alvo da compulsoriedade, mas
principalmente a cisgeneridade.
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Nesse contexto, 0 novo conservadorismo impulsiona discursos biologizantes e cria
falsas narrativas — nas quais professores/as estariam doutrinando estudantes a partir
dos debates de identidade de género e sexualidade e da defesa de uma educacao neutra
e ‘nao-ideoldgica’ — sob o pretexto de que, pela existéncia de diversos tipos de alunos/as
e familias, a escola ndo deveria tratar de assuntos que contemplassem apenas alguns/
umas. A diversidade empunhada pelos/as neoconservadores/as, portanto, vira uma arma
contra ela mesma.

Em proposta legislativa que pretende igualar os termos sexo e género, o deputado
Filipe Barros (PSL/PR) comentou a dissocia¢ao entre a caracteristica biologizante e o
termo socioldgico:

E importante destacar, contudo, que para esses idedlogos, seu novo conceito de
“género” é diferente da homossexualidade, na qual um individuo sente atragao
por outro do mesmo sexo. Eles chegam a negar a origem sexual bioldgica e suas
consequéncias, afirmando que ninguém nasce homem ou mulher, mas que cada

individuo deve construir sua propria identidade, isto é, seu género, ao longo da
vida (BRASIL, 2020d).

Essa critica aparece sob diversas roupagens, mas reafirmando sempre a ideia de que os
movimentos sociais buscam anular completamente as diferencas bioldgicas entre homens e
mulheres. A deputada Coronel Fernanda (PL-MT), visando impedir a linguagem neutra nas
escolas, afirmou que “o progressismo histérico da ideologia de género quer anular diferen-
cas biologicas entre homens e mulheres, sob o pretexto feminista de que ha um patriarcado
opressor em cada canto do mundo e das pessoas. E da propria linguagem” (BRASIL, 2023¢).

Reforcam-se, assim, a autoridade da familia sobre estudantes e o dever do Estado de
apenas assegurar a seguranga fisica, mental e a educagdo, sem interferir diretamente nas
crengas e valores familiares. Os estudos de género e sexualidade, portanto, sao tratados
como um desrespeito e uma violacao aos direitos individuais e da familia. Sargento Isido-
rio (Avante/BA), o enfatico deputado e pastor, destacou os “perigos da ideologia de género’
nas escolas:

Vale dizer: se a Ideologia de Género passar a ganhar a mente e reger as atitudes
da atual e das proximas geragdes, é toda a humanidade que esta em perigo, pois
ela fere de morte o que ha de mais precioso para DEUS, A FAMILIA! A Ideolo-
gia de Género tem o poder de afetar a vida humana como conhecemos hoje, pois
com a diminui¢do do relacionamento de DEUS: HOMEM + MULHER = FILHOS,
obviamente o nimero de criangas no mundo caira a ponto de estabelecer o caos e

quem sabe até inviabilizar a vida em sociedade. Ou até causar a extingao da espé-
cie humana (BRASIL, 2019).

O deputado Felipe Saliba (PRD/MG) também demonstrou suas preocupagoes:

Vivemos hoje em um mundo em que os valores tradicionais da familia sao ataca-
dos por todos os lados, em que seguir os preceitos éticos e morais que aprendemos
no lar torna-se uma labuta cotidiana. Ser homem ou mulher ¢ um ato desafiado.
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Entendemos que a educagao moral de uma crianga é tarefa da familia, e que a
escolha do género de cada um é também um ato moral, amparado e resguardado
pelas crengas e valores esposados no seio familiar. Assim, a escola nao pode e nao
deve intrometer-se e trazer visdes que desafiam essas tradi¢des cultivadas (BRA-
SIL, 2024).

Nesse contexto educacional, observa-se a familia como o principal e, muitas vezes, o
unico mediador entre a crianga e a educagao, relegando a escola o papel restrito de trans-
mitir conhecimentos que nao contrariem valores cristaos e conservadores. Isso implica na
expectativa de que estudantes sejam expostos/as apenas a um ensino que nao desafie os
valores nao necessariamente seus. Essas abordagens nao consideram a possibilidade de
criangas e adolescentes estarem fora dos padrdes esperados em termos de religiosidade,
sexualidade e identidade de género pelos/as autores/as dessas politicas.

Alega-se, também, que discutir questdes de identidade de género e diversidade
sexual nas escolas pode levar alunos e alunas a adotarem identidades que nao seriam
‘naturais’ para eles/elas, pois isso poderia intervir na ‘diregao sexual” das pessoas. O argu-
mento € de que nao ha necessidade de apresentar temas relacionados a diversidade de
género e sexualidade para estudantes, pois presume-se que a maioria ndo se ‘desviaria’
da norma estabelecida. A mesma logica é aplicada as discussdes sobre procedimentos
hormonais e cirtrgicos oferecidos a jovens trans: a ideia de que a maior parte dessas pes-
soas se arrependeria dos procedimentos na vida adulta é frequentemente citada. Dessa
forma, estabelece-se uma visao que subestima a importancia de um curriculo inclusivo
e a necessidade de reconhecer e apoiar as diferengas entre estudantes.

Segundo o PL 4520/21, de autoria do deputado Dr. Jaziel (ex-PSL/GO, atual PL/CE),
por exemplo, “a problematica relacionada com a ideologia de género padece de compro-
vagao cientifica, sendo, portanto, uma questdo de foro intimo do individuo” (BRASIL,
2021b), o que justificaria, portanto, a exclusao do debate sobre identidade e sexualidade
do curriculo escolar.

Esses projetos de lei referem-se a argumentos alegadamente bioldgicos e linguisti-
cos para se oporem aos direitos da populacao T. Como observado por Lauren Bialystok
(2018) sobre os contextos estadunidense e canadense, essa argumentagao € utilizada para
mascarar valores homofdbicos e transfébicos. Podemos ver a interferéncia dos ideais das
familias na educacao e na autonomia dos/das professores/as como uma busca pela expan-
sao da esfera pessoal protegida (BROWN, 2019). As crengas religiosas privadas sao usadas
para regular e restringir o que as criangas de qualquer familia vao aprender nas escolas
e para descartar a importancia da convivéncia e da discussao das diferengas.

Outra constatagao importante é que nenhum desses projetos de lei foi aprovado até
o momento, e muitos foram arquivados. Isso nao significa necessariamente uma derrota
para grupos congressistas conservadores/as, uma vez que utilizam tais projetos de lei
para provocar panico moral e influenciar seus/suas eleitores/as, especialmente nas redes
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sociais. Por exemplo, Nikolas Ferreira, o deputado ja mencionado, tem mais de 11 milhdes
de seguidores/as no Instagram no momento da escrita deste trabalho.

Consideragoes finais

A discussao realizada neste trabalho permite observar, a partir do pressuposto da
cisheteronormatividade, que novos/as conservadores/as brasileiros/as tém buscando bar-
rar, antecipadamente, nao so6 os direitos de as pessoas T serem reconhecidas dentro da
escola, mas dentro da sociedade em sua totalidade.

No ambito educacional, 0 nao reconhecimento de seus pronomes, a nao implemen-
tagdo de banheiros nos quais se sintam mais confortaveis — tendo em vista as diversas
violéncias sofridas em banheiros masculinos e femininos — e a impossibilidade de apre-
sentar a estudantes realidades diferentes das que conhecem no nticleo familiar reduzem
a escola a um espago de reprodugao do cisheteroterrorismo.

Essa realidade, entrelagada com o avango do conservadorismo, acaba por produzir
discursos que visam manter o poder patriarcal e o controle sobre comportamentos, cor-
pos e subjetividades. Esses discursos avangam sobre todos os campos fundamentais da
vida em sociedade, como curriculo escolar, linguagem, esportes e saude, manipulando
narrativas sobre a realidade da populacao T no Brasil.

Em tultima analise, fica evidente que tais abordagens procuram desmantelar as
resisténcias e sufocar o pensamento critico, transformando as escolas em institui¢des
inflexiveis destinadas exclusivamente a formagao de alunos/as sem autonomia intelec-
tual e contato com a diversidade.

Recebido em: 15/08/2024; Aprovado em: 15/10/2024.
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RESUMEN: La extrema derecha en Europa ha vivido un resurgir
recontextualizado en lo que ha sido definido como derecha radical
populista. Lejos de formalizar posicionamientos proteccionistas, sus
tesis econdmicas y de gestion de los servicios ptiblicos pasan por un
modelo neoliberal radicalizado. Han surgido diversas investigaciones
que han tratado tematicas sobre su extension y proliferacion, pero son
escasos los estudios sobre su impacto en el campo de la educacion. Se
lleva a cabo una investigacion sobre el impacto del socio de gobierno
de ultraderecha Vox en la educacion publica de la Comunidad de
Andalucia (Espafa). Para ello. se aplica la metodologia del analisis
del contenido de los programas electorales, andlisis de politicas y
discursos en prensa. Se muestra como principales resultados que la
educacion en Andalucia durante esta etapa de Gobierno ha sufrido una
serie de reformas influenciadas por la agenda de la extrema derecha,
con la introduccion del “pin parental’ como control ideoldgico sobre el
curriculum y un balance mas directo hacia la promocion delas escuelas
privadas financiadas con fondos publicos.
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ABSTRACT: The far right in Europe has experienced a recontextual-
ized resurgence in what has been defined as the populist radical right.
Far from formalizing protectionist positions, its economic theses and
the management of public services are based on a radicalized neoliberal
model. Several investigations addressing issues related to its extension
and proliferation have emerged, but studies on its impact in the field
of education are scarce. An investigation is carried out on the impact
of the far-right government partner Vox on public education in the
Community of Andalusia (Spain). On this account, the methodology
of content analysis of electoral programs, policies and press speeches
is applied. The main results show that education in Andalusia during
this phase of government underwent a series of reforms influenced
by the far-right agenda, with the introduction of the “parental PIN’
as ideological control over the curriculum and a more direct balance
towards the promotion of private schools financed with public funds.

Keywords: Far right. Neoliberalism. Privatization. Education. Andalusia.

RESUMO: A extrema direita na Europa experimentou um ressurgi-
mento recontextualizado no que foi definido como a direita radical
populista. Longe de formalizarem posicOes protecionistas, suas teses
economicas e a gestao dos servigos ptiblicos passam por um modelo
neoliberal radicalizado. Surgiram diversas investiga¢oes que aborda-
ram questdes relativas a sua extensao e proliferagao, mas os estudos
sobre 0 seu impacto no campo da educagao sao escassos. Realiza-se uma
investigacao sobre o impacto do parceiro governamental de extrema
direita Vox na educagao publica na Comunidade da Andaluzia (Espa-
nha). Para isso, aplica-se a metodologia de andlise de contetido de
programas eleitorais, analise de politicas e discursos de imprensa. Os
principais resultados mostram que a educacao na Andaluzia durante
esta fase de governo sofreu uma série de reformas influenciadas pela
agenda da extrema direita, com a introducao do ‘PIN parental’ como
controle ideoldgico sobre o curriculo e um equilibrio mais direto para
a promogao de escolas privadas financiadas com fundos publicos.

Palavras-chave: ~ Extrema direita. Neoliberalismo. Privatiza¢ao. Edu-
cacao. Andaluzia.
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Introduccion

n la segunda década del siglo XXI, la extrema derecha y el revisionismo actual

que ha experimentado ha derivado en una fase que paulatinamente puede defi-

nirse de ‘auge’ relativo frente a la ultraderecha pre-Segunda Guerra Mundial,
pero que comienza a verse representada en diversos paises del mundo y, en concreto, con
mayor fuerza en el continente europeo (LAZARIDIS et al,, 2016). Entre las mas diversas
tesis desde el campo de la historia, la ciencia politica y la sociologia se ha apuntado a la
crisis de los neoliberalismos —mas en concreto, a los resultados, descontento y deterioro
de las condiciones de vida de los ciudadanos europeos, fruto de las politicas de austeri-
dad desplegadas como respuesta a la crisis inmobiliaria del afio 2008 y a la gestion que
se estd desarrollando desde la esfera politica europea sobre los movimientos migrato-
rios — como el principal motivo del auge de la denominada cuarta ola de la ultraderecha
(ANTON-MELLON & HERNANDEZ-CARR, 2016; GUAMAN et al,, 2019). En el afio 2007,
Cas Mudde escribiria un monografico titulado Populist radical right partiesin Europe enun
momento en el que las fuerzas de extrema derecha no contaban con representacion en
el Parlamento Europeo, pero que ya se estaban integrando como parte del espectro poli-
tico en algunos parlamentos de las naciones europeas.

En su analisis de la ultraderecha en el siglo XXI, Mudde (2010) diferencia los términos
ultraderecha (far right) y extrema derecha (extreme right). Para el autor, la ultraderecha aglu-
tina al espectro ideoldgico-politico que es hostil a la democracia liberal. El autor subdivide
a la ultraderecha en dos grupos: extrema derecha y derecha radical populista. El primero
se caracterizaria por el rechazo a la soberania popular y el caso mas representativo son los
fascismos. El segundo, juega dentro de las reglas de la democracia, pero ataca sus valores
fundamentales como, por ejemplo, los derechos de las minorias.

Mudde (2010) profundiza en las raices de la derecha radical populista como parte de la
resignificacion de la ultraderecha hoy caracterizada por sus politicas euroescépticas, antiin-
migracion, sobre seguridad, la critica fervorosa a los politicos como corruptos, la politica
exterior proteccionista en la soberania, la cuestion del género, de las diversidades sexuales
y de la identidad.

No obstante, otros autores, como Steven Forti (2021), Beatriz Acha-Ugarte et al. (2020) o
Pablo Stefanoni (2021), con quienes los autores del presente texto se alinean, consideran que
denominar “derecha radical populista” es suavizar la capacidad de erosion sobre los dere-
chos humanos de estas formaciones politicas que juegan a ser una derecha un poco menos
democratica. Los citados autores denominan a la ultraderecha de cuarta ola como extrema
derecha o extrema derecha 2.0 por el uso y optimizacion que hacen de las redes sociales
para diseminar su discurso. Los citados autores consideran que tampoco se puede tildar ala
extrema derecha hoy de fascismo, ya que si se destilan lineamientos con el pasado o guifios
al mismo, pero no se encuadran en la definicion propia de fascismo'.
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En el nivel ideologico, la extrema derecha 2.0 no rechaza las politicas neoliberales, sino
que pretende favorecer el libre mercado y las tesis de la citada ideologia, tratando de concen-
trar un mayor poder soberano en el que se cumple y enfatiza aquello que enunciaba Michel
Foucault (2007), de gobernar para el mercado y no a causa del mercado, pero jugando las
reglas dela politica internacional impregnadas de un discurso radical y populista. Es impor-
tante clarificar, como describe Nancy Fraser (2024), que el interés de la extrema derecha en
reclamar mayor soberania nacional no puede conducir a la confusién asumida de que lo
que buscan es aplicar un proteccionismo econdmico, sino que, de facto, se caracteriza como
un neoliberalismo autoritario surgido para hacer frente a la crisis de la hegemonia del neo-
liberalismo progresista.

En la actualidad, existe una multiplicidad de partidos politicos con representacion en
el Parlamento Europeo que cuentan con el 14% de los diputados de la Eurocdmara y que
pueden ser situados en el espectro de la extrema derecha por las politicas que desarrollan
(PARLAMENTO EUROPEQ, s.f.). Estos partidos politicos se sittian en dos grupos parla-
mentarios europeos: el grupo Identidad y Democracia y el grupo Conservadores Europeos
y Reformistas (PARLAMENTO EUROPEQ, s.£).

El primer grupo parlamentario, bajo el sobrenombre Identidad y Democracia, fue refun-
dado tras las elecciones europeas del afio 2019, mediante el intento de Matteo Salvini (Liga
Norte) de reunificar a la extrema derecha europea en un tinico partido que contaria con la
mayoria parlamentaria, por encima del Partido Popular Europeo (FORTL, 2021). Sin embargo,
el partido politico hiingaro Fidesz (Victor Orbén), el partido politico polaco PiS (Jarostaw
Kaczynski), y el resto de los grupos que no forman parte de Identidad y Democracia, se inte-
graron en otro grupo. Las principales erosiones o diferencias entre ambos grupos son las
posiciones atlantistas o las que miran hacia Moscti (FORTI, 2021). No obstante, tras la expul-
sion del partido politico Fidesz de Victor Orban del Partido Popular Europeo por sus politicas
ultraderechistas, llevan a considerar la posibilidad de integrarse en el citado grupo, por lo
que parece que esté cada vez mas cerca la reunificacion de la extrema derecha 2.0 hacia la
conformacion de un tinico grupo parlamentario (ACHA-UGARTE, 2021).

En el caso especifico de Esparia, la extrema derecha queda recogida en el partido deno-
minado VOX, que se encuentra integrado con una mayor representacion en varias de sus
Comunidades Auténomas como son: Castilla y Ledn y Andalucia. Ademés, en la actualidad,
con representacion en el Congreso de los diputados con 33 escafios, se configurd como la ter-
cera fuerza més votada en las elecciones nacionales del afio 2023 (PASCUAL & PEREZ, 2023).

Cabe destacar los casos de Alemania, Austria, o Finlandia en los que los partidos demo-
craticos habrian establecido un corddn sanitario para dejar fuera de sus parlamentos a las
formaciones de extrema derecha (REAL, 2022). Sin embargo, los cordones sanitarios se han
ido deteriorando y en el caso de Finlandia se ha conformado el gobierno mas virado hacia la
derecha de su historia, con el gobierno de coalicion entre conservadores y el Partido de los Fin-
landeses de extrema derecha. Algo similar a lo sucedido en Paises Bajos de manera reciente en
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las elecciones celebradas en julio de 2024, en el que gand las elecciones la extrema derecha (Par-
tido por la Libertad) de Wilders y que gobierna con el apoyo de la derecha neerlandesa. El caso
de Alemania, la formacion Alternativa por Alemania va ganando un mayor peso en las elec-
ciones federales, como en el caso de los tiltimos comicios celebrados en las regiones de Turingia
en las que ganaron las elecciones y quedaron en segundo lugar en Sajonia.

De este modo, con la definicion de las nuevas formaciones y revisionismos de la extrema
derecha en Europa, asi como su irrupcion en el escenario politico del s. XXI, quedan represen-
tados como actores para tener en cuenta en el campo de la investigacion politica, sociologica,
histérica y educativa. En palabras de Hans-Georg Betz y Carol Johnson (2004, p.311), el resurgi-
miento de la extrema derecha es “el nuevo desafio politico mas formidable para la democracia
liberal en Europa Occidental y en otros lugares”. Tim Bale (2017) describe como el apoyo a la
extrema derecha o la ultraderecha por parte del electorado es una cuestion que se ha sucedido
alolargo de la historia. Mudde (2016) aporta, mediante sus estudios, cémo parte del triunfo de
estaideologia y agenda politica ha venido apoyado por el acceso de intelectuales de la ultrade-
recha a los medios de produccion cientifica y en las esferas de la comunicacion.

Son diversos e intensos los estudios que han reflejado las tendencias de los y los perfiles
de los/as votantes de extrema derecha y han estudiado los principales problemas o causas
que han impulsado el crecimiento de esta ideologia y de las fuerzas politicas que la repre-
sentan (MUDDE, 2007; 2010; 2016; TRAVERSO, 2021).

Empero, los estudios realizados sobre la agenda politica, practicas y discursos en el
campo de la educacion por parte de la extrema derecha no han sido un nicho de investiga-
cidén explotado de forma suficiente y representativa (GIUDICI, 2021). Algunos de los estudios
identificados sobre la investigacion en la vinculacion de la extrema derecha y de la edu-
cacion de posguerra, los encontramos en el caso del desarrollado por Anja Giudici (2021),
estableciendo las conexiones de la agenda politica de la ultraderecha en diversas geogra-
fias, mapeando las acciones socializadoras y educativas de organizaciones, asociaciones,
fundaciones y think tanks que promueven la citada ideologia. Andrian Neubauer y Angel
Meéndez-Nufiez (2022), de manera reciente y pionera, han desarrollado una investigacion
sobre los programas electorales de Alternativa para Alemania (Alemania), Agrupacion
Nacional (Francia), Liga Norte (Italia) y VOX (Espana) para identificar la agenda en la poli-
tica educativa de la extrema derecha en Europa.

La escasez de trabajos desarrollados en el mapeo, estudio, andlisis y profundizacion en
las politicas educativas de los partidos de extrema derecha son un vacio investigador impor-
tante de abordar, si tenemos en cuenta que la socializacion y el componente ideoldgico es
de vital importancia para la proliferacion de las ideas.

En este caso, se pretende estudiar el nexo entre los gobiernos o participacion en los
mismos por parte de una fuerza de la extrema derecha en Espafia. Mas en concreto, en
el caso del gobierno de coalicién de la Comunidad de Andalucia formada por el Partido
Popular - PP y Ciudadanos durante el espacio temporal que fue de los afios 2019 a 2022,
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junto con el apoyo de la fuerza de extrema derecha, VOX2. Cabe destacar que, en la actua-
lidad, la Junta de Andalucia se encuentra gobernada con mayoria absoluta por el PP. El
enfoque de estudio es mostrar las relaciones entre el neoliberalismo y las politicas des-
plegadas por el citado gobierno (2019-2022) para mostrar, como describen Pierre Dardot
y Christian Laval (2020), que la extrema derecha es una resignificacion de la racionalidad
neoliberal competitiva en una de sus manifestaciones mas autoritarias y que esto produce
nuevas alteraciones en el escenario educativo. Para ello, se detallara una descripcion del
partido de la extrema derecha y su agenda educativa. Posteriormente, se mostrara una
contextualizacion de las reformas neoliberales y de privatizacion de la educacion en el
contexto andaluz durante los tltimos veinte afios. Después, se analizaran las reformas
propuestas y llevadas a cabo durante el gobierno de coalicion PP-Ciudadanos y el apoyo
de VOX durante los afios que fueron de 2019 a 2022.

Vox: su irrupcion en la escena politica espanola y sus ideas en educacion
Vox y su irrupcion en la escena politica espafiola

La formacion politica VOX cobr¢ vida el dia 17 de noviembre del afio 2013 como parte
de la estrategia de institucionalizacion de la plataforma reconversion.es, la cual estaba
integrada por militantes del Partido Popular (PP) que reivindicaban la recentralizacion
del Estado espafiol (THOMAS, 2019). La propia plataforma estaba integrada por Alejo
Vidal-Quadras, José Antonio Ortega Lara y Santiago Abascal, los cudles se mostraban
ciertamente criticos con las politicas desarrolladas por el ejecutivo popular de Mariano
Rajoy Brey, el cual consideraban moderado en cuestiones importantes, como los valores
tradicionales, la unidad nacional o la libertad econdmica (FERREIRA, 2019). Sin embargo,
no adquiere un auge relativo en la escena politica espafiola hasta su radicalizacion en el
afio 2017, derivado del proceso soberanista catalan, mediante la celebracion del referén-
dum en octubre del mismo afio. De manera previa, la formacion VOX habria participado
en la cumbre de la extrema derecha celebrada en Alemania, que aglutind personalidades
como Marie Le Pen (FERREIRA, 2019). No obstante, la relevancia en el contexto mediatico
espanol seria escenificada en la celebracion de un acto del partido en el Palacio de Vista-
legre (Madrid) en octubre del afio 2018. Dos meses después de la celebracion del citado
acto, la fuerza politica VOX obtendria 12 escafios (11% de los votos) en el Parlamento de
Andalucia por su politica dura con la inmigracion (ACHA-UGARTE, 2021). El gran salto
de la fuerza de extrema derecha en la participacion politica seria el dia 28 de abril del
ano 2019, en la que obtendrian el 10,26% de los votos en las elecciones generales espafio-
las, lo que supuso la representacion de 24 diputados en el Congreso (GONZALEZ, 2019).
En las elecciones generales celebradas el 10 de noviembre de 2019 sumarian 52 diputados
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con el 15,09% de los votos escrutados (E1 PATS, s/f) y, para las elecciones generales del afio
2023 obtendrian 33 escafios en el Congreso de los Diputados (PASCUAL & PEREZ, 2023).

Vox y su ideologia

Vox ha sido categorizado como una fuerza de la extrema derecha o en su resigni-
ficacion posmoderna como derecha radical populista (MUDDE, 2021; CASALS, 2020;
GENTILE, 2019; TURNBULL-DUGARTE et al., 2019; FORTI, 2021) y aglutina las caracte-
risticas de la citada formacion en las siguientes politicas:

» Ultranacionalismo.

» Nativismo (xenofobia).
» Conservadurismo.

» Autoritarismo.

»  Populismo.

» Revisionismo histdrico.
» Neoliberalismo.

»  Euroescepticismo.

Segtin Xavier Casals (2020), la ideologia de Vox se construye derivada de la combina-
cion de cuatro elementos principales. Un primer elemento, es que integraria en su agenda
politica cuestiones que aglutinaba el PP propias del conservadurismo, como son las leyes
antiabortistas, la memoria histdrica, la recentralizacion de las competencias autondmicas
y la derogacion de la ley del matrimonio homosexual. Un segundo elemento deriva de la
integracion de los discursos de la extrema derecha radical y tradicional sobre la cuestion
territorial con Gibraltar, la reivindicacion de la espafiolizacion de los territorios indepen-
dientes de Ceuta y Melilla y una posicion firme ante la secesion y frente a los Estados
Autondmicos. Un tercer elemento es el que integraria parte de la agenda de la extrema
derecha occidental, como son las politicas de la inmigracion controlada, las politicas isla-
mofobicas, las politicas antifeministas y el discurso antieuropeista. Un cuarto y tltimo
elemento es que integraria las ideas principales de la politica trumpista como hacer una
Espafia Grande y Libre o la construccién de muros en las fronteras con el norte de Africa
y financiados en su totalidad por el Estado marroqui.

Vox y la educacion
La agenda basada en la politica educativa de Vox se estructura en torno a los prin-

cipales elementos que definen su ideologia.
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Uno de los bastiones e ideas centrales que motivan la accion politica del partido de
extrema derecha es el ultranacionalismo espafiol y la derivada cuestion antisecesionista
con un enfoque construido en el orgullo patrio y la lengua espafiola. Este elemento se
puede identificar en la propuesta 60 de su programa electoral para las elecciones del afio
2019 en el que recoge la siguiente propuesta: “Exigir el debido reconocimiento de la len-
gua espafola a nivel internacional, conforme a su importancia como segunda lengua mas
hablada del mundo empezando por la UE” (VOX, 2019, p.15). El contenido de la citada
propuesta aglutina el ultranacionalismo combinado con el euroescepticismo. Emplean
categorias que aluden a elementos fronterizos en el que situan la lengua espafola sos-
tenida en el nimero de hablantes y la necesidad de erguir una batalla por situarla en el
espacio internacional como una estrategia geopolitica que, atraviesa Europa.

La propuesta 61 del programa electoral recoge el siguiente discurso: “Implantar el
sistema de cheque escolar. Devolver a los padres una auténtica libertad para elegir la edu-
cacion de sus hijos, empezando por la eleccion del colegio” (VOX, 2019, p.15). Como se
desprende de la citada propuesta, Vox propone una politica eminentemente neoliberal
que no ha alcanzado a tener calado en el ecosistema educativo de la ensefianza obligato-
ria en el contexto espariol. La politica de los cheques escolares esbozada por Milton (1955)
— uno de los padres del neoliberalismo monetarista — seria la de introducir la competiti-
vidad entre los centros educativos y publicos via la presion de las familias consumidoras
que elegirian la mejor educacion para sus hijos basada en la igualdad de oportunidades.

Friedman (1955) influyo en las politicas desarrolladas por el neoconservador Ronald
Reagan durante la década de los 80 en Estados Unidos. Por lo que cabe citar que en el Pala-
cio de Vistalegre en la celebracion del mitin en el que Vox se daria a conocer de manera
mediatica en el afio 2018, el secretario del partido Santiago Abascal apel6 a la figura de
Ronald Reagan — presidente neoconservador de los Estados Unidos durante los afios 1981-
1989 — y a su politica econdmica basada en las rebajas fiscales para aumentar la riqueza
de los ciudadanos y a su politica anticomunista (FERREIRA, 2019).

En el caso de Espafia, la politica sobre los cheques escolares ha sido una cuestion que
no hallegado a tener calado social o politico. Tendriamos que remontarnos al programa
electoral de la antigua Alianza Popular — partido posfranquista — del afio 1986, en el
que mostrarian su propuesta de acabar con la financiacion de las escuelas privadas para
implantar la politica del cheque escolar. Algo parecido a esta propuesta seria la politica
desarrollada por la Union de Centro Democratico - UCD de Adolfo Sudrez, recogida en
la Ley Orgénica por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares (ESPANA, 1980)
sobre las “ayudas a la gratuidad” que operaban como cheques escolares en la practica
y que no llegaron a formalizarse, ya que la ley no sali¢ adelante. Algunas voces del PP,
como fue la de la ex ministra de Educacion (1996-1999), ex presidenta del Senado (1999-
2002) y ex presidenta de la Comunidad de Madrid (2003-2012), Esperanza Aguirre, en el
ano 2019, ofreci6 en unas declaraciones en un acto la necesidad de desarrollar la politica
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del cheque escolar en Espafia como solucion a la falta de competitividad que resultaba
en bajos estandares y baja calidad educativa (EL CLUB DE LOS VIERNES, 2019). No obs-
tante, si se han aplicado cheques escolares en la educacion infantil o el cheque libro en
algunas Comunidades Auténomas (PULIDO-MONTES, 2020).

Mas alla de lo descrito hasta el momento, es la formacion politica Vox la que repre-
senta esa resignificacion del neoliberalismo autoritario de extrema derecha que busca
potenciar una educacion elitista que refuerce el rol de las familias como consumidoras
de educacion, fortaleciendo la ideologia neoliberal de la reinterpretacion de las libertades
de ensefianza como libertad de eleccion de centro, por encima de los derechos colectivos.

En la propuesta nimero 62 del programa electoral de Vox se recoge el espiritu o idea
central del citado partido politico en relacién con sus propdsitos de recentralizacion de las
competencias autdnomas, del ultranacionalismo espafiol y del antisecesionismo o lucha
frontal con todo lo que tenga que ver con la cuestion catalana. La propuesta cita textual-
mente “Garantizar el derecho a ser educado en espafiol en todo el territorio nacional. El
espafiol debe ser lengua vehicular obligatoria y las lenguas cooficiales como opcionales.
Los padres deben tener derecho a elegir la lengua de escolarizacion de sus hijos” (VOX,
2019, p.15). El plurilingiiismo y la convivencia y ensefianza de las lenguas cooficiales de
las Comunidades Auténomas es un derecho recogido en la Constitucion Espafiola (1978).
No obstante, desde la irrupcion de las fuerzas politicas Vox y Ciudadanos, la cuestion rela-
cionada con la lengua en las escuelas catalanas ha sido tema de debate politico desde los
argumentos sostenidos de que, en Catalufia, la Generalitat adoctrina al alumnado, y este
mismo alumnado no conoce o no ha adquirido en su escolaridad las competencias basi-
cas de la lengua castellana. De este modo, Vox, en su propuesta 64, propone “Implantar
examenes de control a nivel nacional (incluyendo un nivel de conocimiento de la lengua
espafiola) al finalizar la educacion primaria, la secundaria obligatoria, el bachillerato o
la FP” (VOX, 2019, p.15). De la citada propuesta se desprende la politica de la vigilancia
y el castigo propia de las sociedades posmodernas, en la que las pruebas de evaluacion
externas son dispositivos de control sobre las Comunidades Auténomas con lenguas
cooficiales (PULIDO-MONTES, 2020). Se considera que Vox pretende el citado control,
ya que las pruebas de evaluacion o controles externos siguen una tendencia internacio-
nal en las que lo que se valora son las materias instrumentales como son el lenguaje, las
matematicas y las ciencias, y en el caso de la citada propuesta, se enfatiza en la lengua
castellana. A la par, cabe citar que la propuesta 64 no es mas que una propuesta propia
de la racionalidad competitiva neoliberal que pretende introducir efectos performati-
vos en los centros educativos y en el comportamiento de los agentes que los constituyen
(BALL, 2003). Nada nuevo, se trata de lo que llevan aplicando los gobiernos sociolibera-
les y neoliberales desde los tiltimos 40 afios. No se recogen cuestiones relacionadas con la
publicacién de los resultados de los citados controles, aunque teniendo en cuenta que ape-
lan alalibertad de eleccion de centro mas radical mediante el cheque escolar, no resultaria
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extrano que se aplicaran politicas de publicacion de resultados por centros educativos para
invitar a las familias a elegir centro a partir de las mismas, tal y como han desarrollado
muchos estados de los Estados Unidos, Inglaterra, Nueva Zelanda, Australia y Suecia,
paises en donde las reformas neoliberales han tenido un gran calado desde la década de
los afios 80 (PULIDO-MONTES & MARTINEZ-USARRALDE, 2022; POWER et al., 1997).

Como parte del discurso conservador y autoritario en la agenda educativa de Vox
(2019), se recoge en su propuesta 63 “Instaurar el PIN Parental y Autorizacion Expresa
con objeto de que se necesite consentimiento expreso de los padres para cualquier activi-
dad con contenidos de valores éticos, sociales, civicos morales o sexuales”. En este caso,
la potestad sobre el control de lo que se considera bajo el paraguas de una educacion
basada en valores civicos, morales, sociales y en el respeto de los derechos humanos, asi
como no contravenir la libertad de catedra recogida en el articulo 20 de la Constitucion
Espariola de 1978, son derechos basicos de un Estado de Derecho y democratico de los
que la extrema derecha considera ponen en peligro los valores de la tradicion. En este
sentido, Vox ha manifestado su posicionamiento frontal a cuestiones relacionadas con
la educacion afectivo-sexual en las aulas o de la prevencion de la violencia de género, a
lo que la formacién considera violencia doméstica o intra-familiar (TORRES MENAR-
GUEZ & GONZALEZ, 2021). La citada propuesta ntimero 62 ya ha encontrado cabida en
los gobiernos de Murcia bajo el gobierno de Vox y en el acuerdo de gobierno de la Junta
de Andalucia, el cual se desarrollard de manera mas especifica en el siguiente apartado.

Las reformas neoliberales en educacion en Andalucia
Neoliberalismo y educacion bajo el Partido Socialista Obrero Espariol (1982-2018)

El Partido Socialista Obrero Espafiol - PSOE es una formacion politica represen-
tativa en el panorama politico de Espafia, ya que ha sido gobierno y oposiciéon durante
toda la etapa democratica. Se torna transcendente situar al PSOE en el espectro ideolo-
gico-politico de la centroizquierda. En la etapa que fue del afio 1988 hasta el afio 1993, las
politicas economicas del citado partido se recondujeron hacia posicionamientos propios
de la socialdemocracia, momento en el que nace la Ley Organica de Ordenacion General
del Sistema Educativo de Espana (1990) (YSAS, 2014). No en vano, diversos autores han
analizado las reformas educativas del PSOE en el nivel internacional y autonémico y han
identificado mecanismos propios de lo que ha sido categorizado como privatizacion exo-
gena, enddgena e hibrida de la educacion (LUENGO & SAURA, 2013; PULIDO-MONTES,
2020; LUENGO & MOLINA-PEREZ, 2018). E1 PSOE no ha sido ajeno a las tesis pluralis-
tas o propias de la hegemonia neoliberal en el terreno de la educacién (MOLINA-PEREZ,
2017). Los mecanismos de privatizacion en la educacion publica desde la racionalidad
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neoliberal competitiva han pasado por la introduccion de la filosofia de la empresa en la
educacion publica (enddgena), 1a liberalizacion de ciertos sectores y servicios para que
entren a operar agentes externos o empresas (enxogena) o las posibilidades de establecer
relaciones contractuales entre servicios publicos y privados (hibridas). Estas tres catego-
rias ayudan a comprender como la Junta de Andalucia ha aplicado reformas educativas
durante los afios que ha ocupado el PSOE el gobierno de la Comunidad Auténoma desde
el afio 1982 hasta el afio 2012 en solitario y en coalicion de gobierno con Izquierda Unida
—IU del afio 2012 al 2015 y del afio 2015 al 2018 via pacto con la formacion politica situada
en el centro liberal, Ciudadanos.

En el afo 2018, el PSOE andaluz perderia la hegemonia politica que habia osten-
tado en la Comunidad desde el afio 1982. La figura de Susana Diaz (PSOE) se habria
desgastado tras las diversas discrepancias acontecidas en el seno del partido y apenas
alcanzaria 33 escafios del Parlamento Andaluz, que no le permitirian llegar a un acuerdo
de gobierno con otras formaciones, ya que Ciudadanos tomaria la decision de estable-
cer un pacto de gobierno con el PP que habria obtenido 26 escafios. De este modo, se
conformaria el gobierno de derecha formado por el PP y Ciudadanos apoyados por la
formacion de extrema derecha, Vox, para que la investidura de Juanma Moreno Bonilla
(PP) saliera adelante.

Las reformas y politicas educativas introducidas por el PSOE durante sus afios de
gobierno han destacado la implementacion de mecanismos propios de la privatizacion
enddgena (fundamentalmente), exdgena e hibridas de la educacion publica. En la siguiente
tabla se recogen las politicas principales analizadas en diversos estudios de caso sobre
el contexto andaluz (LUENGO & MOLINA-PEREZ, 2018; LUENGO & SAURA, 2012;
LUENGO & SAURA, 2013):

Tabla1l:  Politicas endogenas de privatizacion en la Comunidad de
Andalucia a partir del afio 2000 por el PSOE
Partido Politico Afio Normativa/Politica Politica enddgena
ORDEN de 27-10-2009, por la
que se regulan las pruebas de Miden las materias instrumentales
PSOE 2009  evaluacion de diagndstico y el (ciencias, lenguas y matematicas
procedimiento de aplicaciénenlos en 4.2y 2.2 curso de la ESO
centros docentes de Andalucia
ACUERDO de 14 de septiembre de
2010, del Consejo de Gobierno, por  Plan de programas anuales en
el que se aprueba la formulacion ~ los que se desarrollan propuestas
PSOE 2010  del Plan para el Fomento de la educativas como (Miniempresas
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Partido Politico Afio Normativa/Politica Politica endogena

Orden de 18 de mayo de 2011,
por la que se regula la prueba
de evaluacion ESCALAy su

Miden las competencias del

PSOE 2011 S Sl alumnado de 2.° de primaria en
procedimiento de aplicacion en leneua v matematicas
los centros docentes de Andalucia. guay
(BOJA 25-05-2011)
El Plan de Calidad y Mejora
del Rendimiento supone la
introduccién del gerencialismo
directivo y la cultura performativa.
Orden de 26 de septiembre de El equipo directivo decide si el
2011 (BOJAntm. 192), porlaque  profesorado merece el incentivo
PSOE 2011 Se regula el Programa de calidad salarial o no.

y mejora de los rendimientos

escolares en los centros docentes  Pago por mérito docente

publicos relacionado con el programa de
calidad y mejora del rendimiento
escolar y las Pruebas de
Evaluacion de Diagndstico (tienen
un mayor peso)

Fuente: PULIDO-MONTES (2020, p.468).

Como se desprende de la tabla 1, la Comunidad de Andalucia, desde el enfoque de
analisis de la privatizacion de la educacion, ha sido una de las Comunidades Auténomas
espafiolas que mas mecanismos endogenos ha introducido en su sistema educativo. Noelia
Fernandez-Gonzalez (2016), reflexionaria en torno a las politicas desplegadas por los parti-
dos socialistas o del centro izquierda a partir de la década de los afios 90 del siglo XX, bajo
la recontextualizacion hacia posicionamientos de mercado para dar respuesta a la hegemo-
nia neoliberal y optar a la gubernamentalidad. La crisis de la socialdemocracia atravesaria
aun PSOE que alcanzaria el poder en la década de los 80 y aplicaria politicas cercanas al
socioliberalismo durante los catorce afios de gobierno continuados desde el afio 1982 al afio
1996 en el gobierno central (JULIA, 1996; YSAS, 2014). Las politicas endogenas de privati-
zacion formarian parte de la estrategia innovadora del socialismo espafiol que, a su vez,
se verian traducidas en las Comunidades Auténomas en las que ostento el gobierno. Las
administraciones del socialismo andaluz tecnificarian la educacion ptiblica, introduciendo
las lgicas empresariales. En este sentido, se encuentran las politicas recogidas en la Tabla
I, como la introduccion de politicas de rendicion de cuentas, pago por mérito docente o pla-
nes de mejora propios de la filosofia de la Nueva Gestion Publica— NGP.

Diversos autores han analizado las politicas de rendicion de cuentas andaluzas. Una
de las politicas que han despertado un mayor interés académico fueron la introduccion de
la Pruebas de Evaluacion de Diagndstico— PED en el afio 2009, y las Pruebas de Evaluacion
de Escala - PEE que miden desde la administracion el rendimiento del alumnado de 2°y
4° de la Educacion Secundaria Obligatoria — en el caso de las PED — y del alumnado de 2°
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de primaria — en el caso de las PEE — de las materias instrumentales como son lengua y
matemaéticas (LUENGO & MOLINA-PEREZ, 2018; LUENGO & SAURA, 2012; 2013). Luengo
y Saura (2013) muestran como estos dispositivos de rendicion de cuentas se conectan con
otras politicas, como son el Programa de Calidad y Mejora del Rendimiento (PAMR), bajo
la filosofia de los modelos de evaluacion de la empresa tipo EFQM (European Foundation for
Quality Management) para determinar via resultados el complemento salarial o el pago por
mérito docente que aplicaria la Comunidad de Andalucia a partir de el afio 2011.

Al margen de la introduccion de la NGP y los mecanismos de privatizacion enddgena
de la educacion en el sistema de educacién publica andaluz, se han aplicado mecanis-
mos de privatizacion exdgena, abriendo las puertas de los centros educativos a empresas
externas en relacion con su gestion, la formacion del profesorado, las actividades extraes-
colares, el transporte escolar, el soporte o software educativo, etcétera (CC.00, 2023).

En relacion con las politicas de privatizacién de la educacion hibridas, atendiendo a las
escuelas concertadas’ en Andalucia, en el afio 2011 la citada red educativa contaba apenas con
un 18% de escuelas de este tipo (PULIDO-MONTES, 2020). De manera general, como des-
cribe Adridn Zancajo et al. (2022) en su estudio, de la red de escuelas concertadas en Esparia,
los porcentajes de escolarizacion del alumnado en dichas escuelas en la etapa de educacion
primaria y secundaria son los mas bajos de Esparia, con un 20%, asi como uno de los por-
centajes mas bajos destinados a la citada red de escuelas del erario publico, situado en un
10% (ZANCAJO et al.,, 2022). Si se atiende al crecimiento de la red de escuelas como porcen-
taje respecto a la red de escuelas ptblicas y puramente privadas, desde el curso 2017 han
crecido en un 6,5% respecto a la década anterior (PULIDO-MONTES, 2020).

En sintesis, el sistema educativo andaluz ha sufrido una serie de procesos de pri-
vatizaciones exdgenas, enddgenas e hibridas de la educacion ptiblica durante los afios de
gobierno del PSOE, lo que ha debilitado su sistema educativo publico y lo hace mas sus-
ceptible o vulnerable a la hora de que alcance el poder una administracion con una clara
intencionalidad de desmantelamiento de los servicios ptblicos.

Neoliberalismo y educacion bajo la derecha andaluza (2019-act.)

Del resultado de las elecciones en las autondémicas andaluzas del afio 2018, Vox entra-
ria a ser socio de gobierno de coalicion de la formacion del centro derecha Partido Popular
y del partido liberal Ciudadanos.

Cabe hacer referencia a que existen contextos en los que la extrema derecha en Europa
no gobierna a nivel estatal, pero se han aliado 0 han mostrado su apoyo al gobierno para
su formacion:
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1. Suecia: en el que la extrema derecha — Democratas de Suecia — saldria como se-
gunda fuerza mas votada en los comicios celebrados el 11 de septiembre de 2022.
Este hecho, junto a la dimision de la secretaria del Partido Socialdemdcrata (Mag-
dalena Andersson) y que el partido conservador moderado fuera la tercera fuerza
mas votada, dejaria en manos de la derecha la creacion del gobierno en el pais nor-
dico. Lejos de establecer un corddn sanitario a la extrema derecha, se conformaria
una coalicién de centroderecha por el Partido Moderado (conservadores liberales);
el Cristiano Democratas — KD y los Liberales (liberales conservadores) con el apoyo
externo de la extrema derecha de los Democratas de Suecia (CIDOB, s.f.,, REAL, 2022);

2. Elcaso de Hungria: gobierno de la derecha radical populista del que su presidencia
la ostenta el secretario general del partido Alianza de Jévenes Demdcratas-Asocia-
cién Civica Hungara (Fidesz-MPSz) en coalicion con el Partido Popular Cristiano
Democratico (KDNP, democristianos). El dia 24 de mayo de 2022 Orban seria re-
elegido como primer ministro de Hungria por quinta vez en los tltimos 24 afios;

3. ltalia: coalicion de tres partidos politicos formada por Hermanos de Italia de Gior-
gia Meloni (posfascismo); Liga de Salvini Premier (LSP); y Forza Italia de Silvio
Berlusconi (centroderecha). La presidencia la ostenta la recién elegida Giorgia Me-
loni en octubre de 2022;

4. Polonia: coalicion parlamentaria en la que ostenta la mayoria Ley y Justicia (PiS)
del presidente Mateusz Morawiecki y Polonia Solidaria en minoria (SP, naciona-
listas conservadores) desde el afio 2017;

5. Paises Bajos: el Partido por la Libertad (PVV) de Geert Wilders ganaria las eleccio-
nes en noviembre de 2023 y conformaria gobierno en coalicién con tres partidos
de la derecha neerlandesa tras 223 dias de negociacion (FERRER, 2024);

6. Espana: en el que el partido ultraderechista Vox forma parte de los gobiernos de
coalicion de dos de sus Comunidades Auténomas: Castilla y Leén y Andalucia
(GONZALEZ, 2019; REAL, 2022).

Algunos expertos leerian el avance electoral del gobierno de coalicion andaluz y el
apoyo de la extrema derecha como un anticipo de lo que podria suceder en las elecciones
generales espariolas del afio 2023 (RAMfREZ-DUENAS, 2020; TRUJILLO & PEREIRA, 2019).

Mas alla de las causas del advenimiento de la extrema derecha en la Junta de Andalucia,
resulta de especial interés poner en relacion las politicas en materia educativa desarrolladas
por el citado gobierno en Andalucia. Las privatizaciones encubiertas y la degradacion del
servicio publico educativo andaluz durante las etapas de gobierno anteriormente analizada
dejan un contexto abierto y poroso para la recontextualizacion de las politicas neoliberales
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y conservadoras del gobierno de coalicion con apoyo de la extrema derecha en Andalucia
durante el periodo analizado y afectan a la gobernabilidad de la Comunidad.

El gobierno de coalicion del PP y Ciudadanos apoyado por Vox tuvo diversos vai-
venes, hasta que alcanzo un acuerdo. Si algo unia a estas formaciones, seria su agenda
neoliberal en materia econdmica. No obstante, otras cuestiones mas polémicas, como
la supresion de la ley de violencia de género o la introduccion del PIN parental en los
centros educativos, no se encontraban en la agenda del PP y Ciudadanos. Sin embargo,
fueron claras banderas rojas para apoyar el acuerdo de gobierno por parte de la forma-
cion de extrema derecha.

Del acuerdo alcanzado por la coalicidn de gobierno en materia de educacion se
desprenden una serie de cuestiones que se relacionan con formas o mecanismos de priva-
tizacion enddgena, exdgena e hibrida de la educacion publica, como son (PP ANDALUZ
& CIUDADANOS, 2018, pp. 22-24):

» Educacion que promueva la excelencia y la igualdad de oportunidades, parte
del discurso economicista.

»  Asignacion profesorado para apoyo en la busqueda de la mejora de los resulta-
dos. Calidad entendida como resultados.

» Plan de refuerzo de las competencias en matematicas y lectura de los alum-
nos andaluces siguiendo la tendencia internacional marcada por la agenda de
la OCDE.

»  Aprobar el Estatuto de la Profesion Docente del que se destaca la mejora de los
resultados y se recoge la mejora de las retribuciones econdmicas.

» Proteger los dos modelos educativos sostenidos con fondos ptiblicos basados en
la libre eleccion de centros que debe tener la familia, ya sea en el ambito de la
educacion publica o la educacion concertada.

» Habilitar progresivamente la implantacion del Bachillerato concertado y promo-
ver la extension del Bachillerato Internacional en Andalucia. La primera politica
enmarcada en lo que se define como un mecanismo de privatizacion hibrida de
la educacion y el refuerzo del Bachillerato Internacional como una politica de
internacionalizacion de caracter mercantilista.

El acuerdo de gobierno integra un discurso que busca impulsar la racionalidad neo-
liberal competitiva y reforzar una vision meritocratica, basada en la excelencia y en la que
se priorizan las asociaciones publico-privadas y la libertad de eleccion de centro. Se suman
las exigencias del partido de la derecha radical populista Vox sobre la introduccion del PIN
parental en las aulas. De los acuerdos alcanzados con Vox por parte del PP, destacaria la pro-
puesta por parte de la formacion de la extrema derecha de desarrollar una reforma fiscal
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que estableciera un sistema de deducciones fiscales para las familias que estudien en cen-
tros privados de educacion infantil, primaria, secundaria o del bachillerato, que supondria
en torno al desgrave de 150 euros por hijo/a matriculado/a en uno de estos centros educati-
vos y que favoreceria a las familias de rentas mas altas (HEREDIA, 2021).

De los citados acuerdos se publicaria el Decreto 21/2020, de 17 de febrero, por el que se
regulan los criterios y el procedimiento de admision del alumnado en los centros publicos
y privados-concertados para cursar las ensefianzas de segundo ciclo de educacion infantil,
educacion primaria, educacion especial, educacion secundaria obligatoria, Bachillerato y For-
macion Profesional. Tras la publicacion del Decreto 21/2020, la Junta de Andalucia anunciaria
lo siguiente: “El nuevo decreto de escolarizacion avanza en el derecho a la libre eleccion de cen-
tros de las familias”, y afiadia que “El Consejo de Gobierno aprueba la normativa que mejora
el procedimiento, lo hace mas transparente y facilita la conciliacion” (JUNTA DE ANDALU-
CIA, 2020). El equilibrio entre el derecho a la educacion y las libertades de ensefianza quedaria
supeditado a la libertad de eleccion de centro en la resignificacion del sentido neoliberal de las
libertades sobre el derecho a la educacion. El propio Decreto 21/2020 recoge una medida polé-
mica en la que por un centro publico deberia hallarse un centro concertado para atender a la
libertad de las familias. Introduciendo, a su vez, una medida que altera los criterios de eleccion
sobre la matriculacién de alumnos en centros educativos en los que se hallen sus hermanos,
asi como introducir el elemento de la renta, acogiendo a otros estratos socioeconémicos a los
que se atribuyen puntos y permitir entrar en la categoria bajos ingresos.

Al citado Decreto 21/2020 cabe sumar la creacion de la Direccién General de Planifica-
cion, Centros y Ensefianza Concertada para potenciar el crecimiento de dicha red. Desde los
sindicatos se ha alzado la voz por el abandono de la red publica en relacion con su financia-
cion y la masificacion de las aulas de la educacion publica, ya que se han cerrado 1800 unidades
escolares por no contar con la matricula de 25 alumnos por aula que estan, muchos de ellos,
integrandose en la red de escuelas concertadas, las cudles han recibido la mayor dotacion eco-
nomica de la historia de la Junta de Andalucia, tasada en 1.000 millones de euros (BLANCO,
2022). Ante estos mecanismos, se sobreentiende la radicalizacion de las politicas de privatiza-
cion de la educacion publica en Andalucia, en la que se estd caminando hacia la degradacion
del sistema publico, favoreciendo la red de escuelas privadas financiadas con fondos ptiblicos.

Asuvez, el acuerdo alcanzado con Vox desarrolla una mayor radicalizacion de las poli-
ticas ultraconservadoras y neoliberales en vistas de reforzar el rol de las familias electoras
en la educacion publica, y se firmaria el dia 10 de febrero de 2021 para la introduccion del
PIN parental, con la finalidad de controlar aquello que se sucedia en las aulas en cuanto al
contenido de indole curricular. Como describe Giudici (2021) en relacion con las politicas
desplegadas de los gobiernos neoconservadores de Inglaterra y Estados Unidos, la relacion
entre conservadurismo y neoliberalismo es la de reforzar la retirada del Estado en materias
esencialmente prioritarias para el derecho a la educacion.
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Consideraciones finales

La extrema derecha no ha supuesto un intervencionismo o proteccionismo en mate-
ria econdmica, sino que suponen una mayor radicalizacion del neoliberalismo (DARDOT
& LAVAL, 2020). El neoliberalismo o la racionalidad neoliberal competitiva en el campo
de la educacion se ha traducido en retirar al Estado de manera estratégica para dar paso al
mercado y a la mercantilizacion de la educacion publica (LAVAL & DARDOT, 2013). Las
resignificaciones de la citada racionalidad competitiva en el campo de la educacion durante
las tltimas cuatro décadas han supuesto la introduccion de mecanismos de privatizacion
exogena, enddgena e hibridas en la educacion putblica. Como resultado, nos encontramos
con tantos neoliberalismos como contextos, es decir, que las politicas impactan de distinto
modo en las distintas geografias segtin sus caracteristicas (PULIDO-MONTES, 2020).

En el caso de la Comunidad de Andalucia, su sistema educativo ha sufrido la intro-
duccién de una serie de politicas propias de la privatizacion enddgena, exdgena e hibrida
que han resultado en el desmantelamiento de la educacion publica (LUENGO & MOLINA-
PEREZ, 2018). De este modo, la radicalizacion de las politicas neoliberales del gobierno de
coalicion de derechas con el apoyo de la formacion de la extrema derecha Vox ha encon-
trado un mayor impacto y terreno ya abonado que ha facilitado su puesta en marcha en
un periodo breve de tiempo (2019-2022), con la justificacion del resultado del mal estado
de la educacion publica andaluza heredada de la gestion del PSOE.

Elimpacto de la extrema derecha en el espacio politico espafiol ha derivado en una
mayor radicalizacion de los partidos liberales y del centroderecha espafiol hacia posicio-
namientos mas propios de la derecha tradicional. Asi, la agenda educativa dibujada por
la Junta de Andalucia no ha puesto en peligro o no ha encontrado barreras a la hora de
paralizar reformas propias del neoliberalismo mas feroz, como son la radicalidad de la
libertad de eleccion de centro mas pura favoreciendo el crecimiento de la red de escuelas
concertadas o el cierre de unidades escolares ptiblicas; asi como la reinterpretacion ultra-
conservadora de la introduccion del PIN parental impulsada por la formacion politica
Vox. La libertad de eleccion de centro queda configurada como la politica central de los
tres partidos que conforman la gobernabilidad de la Junta de Andalucia, en la que aun
no ha sido introducida la propuesta del cheque escolar de manera pura, ya que se confi-
gura como un cuasimercado educativo via el Real Decreto 21/2020.

Empero, el 19 de junio del afio 2022, el PP renovaria su gobierno con 55 escaros, el PSOE
quedaria con uno de los peores resultados de su historia con 30 escafios, y Vox contaria con 14
diputados. En este caso, a pesar laimpopularidad de las politicas del PP en educacion, los votan-
tes andaluces reafirmarian su posicionamiento de apoyo a la administracion popular. Si bien,
el PP no necesita a la formacion de extrema derecha para gobernar la Junta de Andalucia, si
parece haber llegado a un acuerdo en materia de educacion en el que ambas formaciones con-
fluyen en impulsar la libertad de eleccion de centro por encima de otros derechos.
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Notas

1 E. Gentile (2019) define el fascismo como un movimiento o doctrina integrada en la figura de un lider caris-
matico, el apoyo de las fuerzas paramilitares y el desarrollo de una revolucién palingenésica de hombres y
mujeres de nueva creacion.

2 Lapresente investigacion es derivada de los resultados de una estancia realizada por Cristina Pulido-Montes en
la University of Gavle (Suecia) sobre el Impacto de la Ultraderecha en educacién: los casos de Esparia y Suecia
en el marco CIBEST-Subvenciones para estancias de personal investigador doctor en centros de investigacion
radicados fuera de la Comunitat Valenciana en el curso 2022-2023 con referencia CIBEST/2022/81.

3 Las escuelas concertadas en Espafia son centros educativos privados financiados parcialmente con fondos
publicos mediante conciertos educativos. Esto implica que reciben dinero del gobierno a cambio de cumplir
con regulaciones especificas, permitiendo una educacion gratuita para los estudiantes, aunque pueden aceptar
donaciones voluntarias de los padres.
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RESUMO: Este artigo aborda a gestao da educagao basica apresentada
no Plano Nacional de Educagao — PNE 2014-2024 e na discussao do
Novo Plano Nacional de Educagao, buscando apreender seameta 19 e
suas estratégias tém sido implementadas; como essa gestao é abarcada
no Documento Final da Conae 2024; quais sao seus limites, tensdes e
proposigdes no contexto educacional desde 2014. A gestao democra-
tica é principio garantido na Constitui¢ao Federal, mas cumprido de
forma parcial, pois apenas as estratégias vinculadas aos colegiados
extraescolares foram universalizadas. A auséncia dessa efetivagao, em
conjunto com iniciativas dos governos Temer e Bolsonaro — conserva-
doras, antidemocraticas, de austeridade, com resquicios autoritrios
e neoliberais — criam limites e impasses, inclusive para a constituigao
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do Novo Plano Nacional de Educacao, que precisara prever nova-
mente metas e estratégias, por conta de sua execugao parcial até entdo.

Palavras-chave: ~ Gestao. Educacional Plano Nacional de Educagao.
Gestao Democratica. Elei¢ao de diretores/as.

ABSTRACT: This article addresses the management of basic education
presented in the National Education Plan — PNE 2014-2024 and in the
discussion of the New National Education Plan, aiming to understand
whether goal 19 and its strategies have been implemented; how this
management is addressed in the Final Document of Conae 2024; what
its limits, tensions and propositions in the educational context have
been since 2014. Democratic management is a principle guaranteed
by the Federal Constitution, but partially fulfilled, since only the strat-
egies linked to extracurricular collegiates were universalized. The
lack of this implementation together with initiatives of Temer’s and
Bolsonaro’s governments — conservative, antidemocratic, austere,
with authoritarian and neoliberal characteristics — create limits and
obstacles, even for the constitution of the New National Education
Plan, which will need to foresee goals and strategies again due to its
partial implementation until now.

Keywords:  Educational Management. National Education Plan. Dem-
ocratic Management. Principals’ Elections.

RESUMEN: Este articulo aborda la gestion de la educacion basica
presentada en el Plan Nacional de Educacion —-PNE 2014-2024 y la dis-
cusion del Nuevo Plan Nacional de Educacion, buscando comprender
silameta 19y sus estrategias han sido implementadas; como se recoge
esta gestion en el Documento Final de la Conae 2024; cudles son sus
limites, tensiones y proposiciones en el contexto educativo desde 2014.
La gestion democratica es un principio garantizado en la Constitucion
Federal, pero parcialmente cumplido, pues sdlo se universalizaron las
estrategias vinculadas a los drganos colegiados extracurriculares. La
ausencia de esta implementacion y las iniciativas de los gobiernos de
Temer y Bolsonaro - conservadoras, antidemocraticas, de austeridad,
con remanentes autoritarios y neoliberales - crean limites y callejones
sin salida, incluso para constituir el Nuevo Plan Nacional de Educa-
cidn, que debera revisitar objetivos y estrategias, debido a su ejecucion
parcial hasta entonces.
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Introducao

democratizagao da educagao no Brasil esta sempre em tensao e disputa frente

aos projetos e proposicdes dos governos ao longo dos anos. E tema de debate

principalmente a partir do movimento pela democratizacao da sociedade e da
educacao em meados de 1980, que culminou na introdugao do principio de gestao demo-
cratica da escola ptblica na forma da Lei na Constituigao Federal de 1988 - CF/88 (BRASIL,
1988), sendo reafirmada na normatizagao educacional subsequente.

No ano de 2014, foi aprovada a Lei n. 13.005/2024, estabelecendo o Plano Nacional de
Educagao - PNE para o decénio 2014-2024 (BRASIL, 2014), que reafirma a gestao demo-
cratica enquanto principio que deve vigorar nos sistemas de ensino. Contudo, o referido
decénio foi objeto de muitas tensdes e disputas na sociedade brasileira, influenciando
diretamente a execucao desse Plano, principalmente a partir do golpe juridico-parlamen-
tar contra a presidenta Dilma Vana Rousseff em 2016, o qual trouxe a tona um projeto
de governo, sociedade e educagao destoante do planejamento educacional apresentado
no PNE 2014-2024.

Levando em consideragao que esse Plano encontra-se no final de sua vigéncia, discu-
tiu-se na Conferéncia Nacional de Educagao — Conae 2024, realizada pelo Forum Nacional
de Educacao — FNE, uma nova proposta para o PNE a vigorar entre 2024-2034, o Plano
Nacional de Educagio 2024-2034: Politica de Estado para garantia da educagio como direito humano
com justica social e desenvolvimento socioambiental sustentdvel. Tal proposta culminou no
Documento Final da Conae (2024), entregue ao Ministério de Educagao — MEC para a edi-
ficacao de Projeto de Lei concernente ao novo Plano Nacional de Educagao.

E importante dizer que o planejamento, 0 monitoramento e a avaliagio dos planos
nacional, estaduais e municipais de educagao realizados pela Comissao de Monitoramento
e Avaliagao e pelos Féruns de Educagao dos supracitados sistemas tém se tornando uma
constante, principalmente a partir da aprovagao do PNE 2014-2024 que firmou a execugao
e o cumprimento de suas metas como objeto de monitoramento continuo e avalia¢des
periodicas, visando politicas publicas para garantir a implementacao de suas estratégias
e 0 cumprimento de suas metas (BRASIL, 2014).

Este artigo versa sobre como a gestao é tratada no PNE 2014-2024 e na discussao
do Novo Plano Nacional de Educacao, buscando apreender se a meta 19 do primeiro e
suas estratégias estao sendo implementadas no Brasil, como essa gestao é apresentada
no Documento Final da Conae 2024, bem como quais seus limites, tensoes e proposigoes
frente ao contexto educacional que o pais vive desde 2014'.
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Por meio de pesquisa documental, analisa-se 0 marco normativo educacional em
vigéncia, que abarca a gestao democratica da Educacao: a CF/88; a Lein°. 9.394, que esta-
belece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB; a Lei n° 10.172, que firma
o PNE 2001-2011; a Lei n°. 14.644, que altera a LDB; o Documento Final da Conferéncia
Nacional de Educacado — Conae 2010, Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educa-
¢do — o Plano Nacional de Educagdo, Diretrizes, e Estratégias de A¢do, com especial atengao
ao PNE 2014-2024; o Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacio-
nal de Educagao 2022; e o Documento Final da Conae 2024, Plano Nacional de Educacio
(2024-2034): politica de Estado para garantia da educagdo como direito humano, com justica social
e desenvolvimento socioambiental sustentdvel.

Do que se esta falando quando se diz gestdo democrdtica da educagio

A gestao democratica da educacao tem em vista a participacao, a transparéncia, o
didlogo, o trabalho coletivo, a cooperacao, a descentralizacao de poder, o federalismo coo-
perativo, 6rgaos colegiados intra e extraescolares que busquem ser um elo entre o Estado
e a sociedade, atendendo aos anseios dessa tltima; e o respeito a maneira de set, pensar
e agir das pessoas, tendo como fim a formacao de cidadaos/as criticos/as conhecedores/
as de seus direitos e deveres. Segundo Carlos Jamil Cury,

a gestdo democratica da educacao é, a0 mesmo tempo, por injungao da nossa
Constituicdo (art. 37) (BRASIL, 1988): transparéncia e impessoalidade, auto-
nomia e participagao, lideranga e trabalho coletivo, representatividade e
competéncia. Voltada para um processo de decisao baseado na participa-
¢do e na deliberagao publica, a gestao democratica expressa um anseio de
crescimento dos individuos como cidadaos e do crescimento da sociedade
enquanto sociedade democratica. Por isso, a gestao democratica é a gestao
de uma administracao concreta (CURY, 2007, p. 12).

De acordo com Andréia Alves, a gestao democratica consiste em “um processo de
carater politico-pedagdgico e administrativo, assegurando a participagao efetiva, direta
e indireta da sociedade em todos os niveis de decisao e execucao da educagao” (ALVES,
2014, p. 21), com efetivo poder de influéncia e expressao nas demandas educacionais. A
autora enfatiza que a gestdo democratica promove a liberdade de expressao, a equidade
na representatividade e nos direitos, a lideranga por meio de érgaos colegiados, o trabalho
colaborativo, articulado e interativo, bem como a autonomia pedagdgica, administrativa
e financeira, além de fomentar a cooperagao entre os membros da comunidade escolar.
Para Luiz Dourado (1998), a gestao democratica pode ser compreendida como processo
de aprendizado e de luta politica que ultrapassa a pratica educativa, propiciando a edifi-
cacdo de canais de participacao e aprendizado do “jogo politico” democratico, o repensar
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das estruturas de poder autoritario existentes nas relagdes sociais e as praticas educa-
tivas nelas presentes. Angelo Souza indica que a gestdo democratica tem como norte a
participagao efetiva “de todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito as normas
coletivamente construidas para os processos de tomada de decisdes e a garantia de amplo
acesso as informagoes aos sujeitos da escola” (2009, p. 125-126).

Conforme exposto, € uma forma de gestao baseada em didlogo constante, no reco-
nhecimento das diferentes fungdes na escola e no respeito as normas estabelecidas
coletivamente para a tomada de decisdes. Além disso, destaca-se a importancia da partici-
pagao efetiva de todos os segmentos da comunidade e do acesso amplo de seus membros
ainformagdo, visando um ambiente educacional inclusivo, participativo e responsavel.

Em linhas gerais, uma gestao verdadeiramente democratica traz consigo uma série
de vantagens educacionais, como a garantia da liberdade de expressao, a promogao da
igualdade de participagao e direitos entre os membros da comunidade escolar, o esta-
belecimento de lideranga por meio de drgaos colegiados, o fomento ao trabalho coletivo,
articulado e interativo, a concessao de autonomia nos aspectos pedagogicos, cientificos,
administrativos, financeiros e o estimulo a cooperagao entre todos/as os/as envolvidos/
as no processo educacional (ALVES, 2014).

Suéldes Aratjo e Alda Castro (2011) argumentam que a gestdo democratica visa
uma mobilizagao politica para a redistribuicao do poder, possibilitando a participacao
ativa de diversos/as atores/atrizes sociais, como alunos/as, pais/maes, professores/as e a
comunidade em geral. Suas estratégias incluem capacitar grupos desfavorecidos e sub-
-representados, assegurando maior participacao e controle da sociedade nos servigos
prestados, evitando que a participagdo ativa seja meramente simbolica e permitindo o
exercicio de uma influéncia concreta nas decisdes educacionais.

Vitor Paro (2010) aborda a relagao entre educagao e democracia, argumentando que
a educacao que intenta formar personalidades que contribuam para a historia humana
requer uma abordagem democratica, ou seja, a autoridade € exercida de maneira demo-
cratica, com participagdo e igualdade de direitos entre todos/as os/as envolvidos/as no
processo educativo, como alunos/as, professores/as, pais/maes e comunidade. O autor
afirma que € dificil educar em sociedades que ndo tém a democracia como um valor fun-
damental, e isso se deve ao fato de que o método educativo ideal esta em contradigao com
os valores e as estruturas das sociedades capitalistas. Ele salienta que nao se pode permitir
que os fatores determinantes impegam a agao, ja que a democratizacao dos espagos escola-
res se realiza na pratica “pautada por relagdes sociais nao autoritarias” (PARO, 2002, p. 18).

Essa ideia implica em transformar os ambientes educacionais em espagos onde haja
participagdo ativa de estudantes, professores/as e demais membros da comunidade escolar
em discussoes, tomadas de decisoes, execugao e avaliacao de agdes, com trabalho cole-
tivo e respeito mutuo. A democratizagao da educagao, portanto, ndo se restringe apenas
a teoria, mas depende da implementagao de préticas democraticas no cotidiano escolar.
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E isso, segundo Souza, estara sujeito a “disposicao democratica que os sujeitos do uni-
verso escolar [e educacional] devem ter, sem a qual, ferramenta alguma parece possivel
de alcangar éxito” (SOUZA, 2018, p. 10).

De acordo com Paro, “se a educagao se realiza de fato, realiza-se em alguma medida
a democracia, ou seja, a constituicao de sujeitos” (PARO, 2010, p. 775), sugerindo que
quando a educacao é verdadeiramente comprometida com a transformagao de pessoas,
ela promove a democracia, capacitando individuos/as a se tornarem sujeitos/as autono-
mos/as e participativos/as na sociedade. Em outras palavras, a educagao transformadora
requer nao apenas a transmissao de conhecimentos pré-estabelecidos, mas capacitar os/
as alunos/as a pensarem criticamente, a questionarem e a participarem ativamente na
construcao de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Conforme Andréia Alves e Pamela Gimenes (2021), pode-se dizer que a gestao demo-
cratica € considerada um dos caminhos para a transformagao social, ja que a forma de
representatividade e a tomada de decisdes coletivas, por intermédio da participagao e do
dialogo, é o meio pelo qual a sociedade civil opina, tomando parte das decisoes na esfera
da educacdo, com vistas a obter uma educac¢do conforme os anseios da comunidade. E
¢ de atribuigao do Estado incentivar, propiciar, edificar mecanismos e ferramentas que
proporcionem a participagao da sociedade em todas as instancias da esfera educacional,
cabendo a sociedade tomar parte, ter apetite politico e buscar conhecer seus direitos para
que possa desempenhar seu papel de maneira critica.

A efetivacdo da gestao democratica é de suma importancia porque visa uma for-
magao para a cidadania, que tem como um de seus elementos basilares a participacao
da comunidade de forma direta e mediada por conselhos de educagao intra e extraes-
colares de forma efetiva nas discussoes, tomadas de decisao e nas a¢des no ambito da
educagao, em busca de uma educagao de qualidade social e inclusiva. Considerando que
essa gestao foi normatizada na educagao, sendo esse um ganho impar para a educagao
e democratizagao da educagao brasileira, aborda-se a seguir como isso se deu ao longo
dos anos, com especial aten¢do ao Plano Nacional de Educagao, importante do planeja-
mento educacional no Brasil.

Aportes normativos da gestao educacional

Foi a partir da década de 1980 que a gestao democratica ganhou espago no ambito
normativo, com a CF/88. O contexto apontava um movimento que se organizava em torno
de um Estado democrético. O Estado autoritdrio que vigorou no regime militar (1964-1985)
passou a receber criticas que ganharam expressao e forga em movimentos populares e na
organizagao sindical, ansiando por transparéncia na atuagao do Estado bem como pela
democratizacao da sociedade e da educagao publica.
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A mobilizagao social materializada em debates, greves e manifestagdes ptiblicas de
diferentes setores da sociedade favoreceram a institucionalizagdo da gestao democratica
como principio estabelecido na CF/88, Artigo 206, inciso VI (BRASIL, 1988). Foi a primeira
vez que o principio da gestdo democratica ganhou status constitucional, alargando a com-
preensao de educacdo, instituindo-a como direito social inalienavel. A partir dessa década,
0 pais vivenciou um momento historico diante da esperanca de se consolidar como um
Estado Democratico de Direito reconquistando espacos politicos perdidos (MORAES, 2014).

Contudo, na década de 1990, com a abertura politica e a busca pela reforma do Estado
brasileiro, tem-se o entendimento de que se faz necessario realizar o ajuste da gestao dos
sistemas de ensino e das escolas ao modelo gerencial; isso estava em conformidade com
o discurso das agéncias externas de cooperagao e financiamento, com as estratégias poli-
ticas e financeiras que os grupos hegemonicos passaram a impor a0 mundo como uma
forma de promover a eficacia e a eficiéncia, bem como de garantir a qualidade dos servi-
¢os prestados aos/as cidadaos/as, objetivando a otimizagao da relagao entre a qualidade
e os seus custos (AZEVEDO, 2002). No entanto, mesmo com esse movimento, o principio
da gestao democratica foi ratificado na LDB. Ao tratar dos principios que devem servir de
base ao ensino, estabeleceu, no artigo 3% “VIII a gestdo democratica do ensino ptiblico, na
forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, p. 7). Firma que
asnormas da gestao democratica do ensino ptiblico devem ser definidas legalmente, dei-
xando claro em seu Artigo 14 que os sistemas de ensino realizarao a defini¢ao das normas
da gestao democratica do ensino publico na educagao basica conforme suas peculiarida-
des, de acordo com os principios de participacao dos/das profissionais da educagao na
edificagao do projeto pedagdgico da escola e de participagao da comunidade escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

A participagao passa a ser um principio a ser observado quando da normatizagao
da gestao democratica. Um pouco a frente, o Artigo 15 da referida Lei faz mengao as uni-
dades escolares de educagao basica, pontuando que os sistemas de ensino as garantirao
progressivos graus de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestao financeira, con-
cernentes as normas gerais de direito financeiro.

Nao obstante 0 avan¢o em termos de insercao da concepgao de gestao democratica
da educacao, da participacao da comunidade em espagos de decisao, bem como da auto-
nomia, a LDB ndo apresenta regulamentagao de sua implementacao, ficando ao encargo
de estados e municipios as decisdes quanto a gestao educacional nos sistemas de ensino.
Deixa a gestao democratica restrita ao ambito das escolas e a participagao através de con-
selhos e na elaboracao da proposta pedagogica das escolas.

No ano de 2001, foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacao — PNE pela
Lei n° 10.172 (PNE 2001-2011), que também reafirma a gestao democratica da educacao
nas escolas publicas e estabelece a defini¢do das normas para essa gestao como um dos
seus objetivos, bem como o desenvolvimento de um padrao de gestao que apresente entre
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seus elementos a descentralizacao, a autonomia da escola e a participagao da comuni-
dade. Mas tais disposigdes possibilitam distintas interpretagdes.

A partir de 2003, com a eleicao do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foram cria-
dos distintos instrumentos e arenas participativas para instituir controle politico e social
de agentes governamentais. Tanto as poh'ticas estruturais, nas diferentes areas, como as
decisdes conjunturais mais importantes sao submetidas a analise da sociedade civil atra-
vés de canais de interlocugao com o Estado — conferéncias, conselhos, ouvidorias, mesas
de didlogo, dentre outros —, que ja consistem, na pratica, em um “[..] verdadeiro sistema
nacional de democracia participativa” (DULCE, 2010, p. 136).

Nesse governo foram implantadas distintas a¢des direcionadas a gestao da educa-
¢do basica: Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares; Programa de
Acompanhamento e Avaliagao do PNE e dos Planos Decenais Correspondentes; Programa
Nacional de Capacitagao de Conselheiros Municipais de Educagao (Pro-Conselho); Programa
Nacional Escola de Gestores da Educacao Basica; Programa de Fortalecimento Institucio-
nal das Secretarias Municipais do Semi-Arido — Proforti; Programa de Apoio aos Dirigentes
Municipais de Educacao — Pradime; e Laboratdrio de Experiéncias Inovadoras em Gestao
Educacional (ALVES, 2014; ALVES, 2015). Tais programas buscavam o fortalecimento da ges-
tao democratica da educagao no ambito dos sistemas e das escolas brasileiras.

Vale ressaltar que, um ano antes do encerramento da vigéncia do PNE 2001-2011,
ocorreu a Conae 2010, um importante momento de participagao no processo democratico
de debate sobre a educacao. O evento contou com 3.500 delegados/as representando a voz
de professores/as, gestores/as, técnicos/as e estudantes (BRASIL, 2010, p. 8). A realizacao
dessa Conferéncia levou a deliberacao sobre a criagao de um Sistema Nacional de Educa-
cao - SNE e da aprovacao do texto base do Plano Nacional de Educagao - PNE 2011-2020.

O Documento Referéncia da Conae 2010 reafirmou a gestao democratica como prin-
cipio, considerando-a indispensavel a garantia da educagao publica de qualidade e espago
de deliberagao coletiva capaz de aprimorar as politicas educacionais, enquanto politicas
de Estado, devendo perpassar tanto o ambito publico quanto privado (BRASIL, 2010, p.
43). Essa gestao é concebida como espaco de deliberagao coletiva, com vistas a garantia
da educacao ptiblica de qualidade social, assim como de edificagdo de uma sociedade
fundada na justica social, na igualdade e na democracia.

Nesse cendrio, o Projeto de Lei - PL n° 8.035/2010, que respondia pela proposta do
novo PNE apresentada pelo MEC ao Congresso Nacional, teve uma tramitagao cercada de
interferéncias e controvérsias quanto a inconstitucionalidade de seus dispositivos, sendo
acompanhado de pedidos de encontros regionais e audiéncias ptiblicas, bem como solicitagao
de adequacdes financeiras e orcamentdrias. De outubro de 2012 a dezembro e 2013, o referido
PL ficou estacionado no circuito da Mesa Diretora do Senado e Coordenacao das Comissoes
Permanentes. Apenas em 2014, apds analise, houve sua aprovagao em Plendria no Senado,
sendo, a partir de entao, transformado na Lei n® 13.005, aprovada em 25 de junho de 2014.
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Instituiu-se, assim, 0 PNE 2014-2024, construido apos um processo de larga discus-
sao das questdes suscitadas na supracitada Conae 2010. O objetivo do Plano era realizar
aarticulagao do Sistema Nacional de Educacao em regime de colaboragao e definir dire-
trizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao, a fim de garantir a manutencao
e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades, por inter-
médio de iniciativas integradas das distintas esferas federativas (BRASIL, 2014). O Plano
reafirma o principio da gestao democrética disposto na CF/88, apresentando sua promo-
¢ao como uma de suas diretrizes. E em seu Artigo 9° fica claro que a gestdo democratica
deve ser disciplinada por meio de leis especificas ao encargo dos estados, Distrito Federal
e municipios. A estratégia 74 coloca o controle e a avaliagdo das escolas como instrumento
a ser considerado no processo de aprimoramento da gestao democratica. Em seguida, a
estratégia 7.6 trata do apoio a gestao escolar, com a transferéncia de recursos, e coloca o
desenvolvimento da gestao democratica associado a descentralizagao enquanto acom-
panhamento do uso desses recursos (BRASIL, 2014).

A meta 19 tem como foco a gestao democratica da educacdo, visando garantir con-
di¢des para a sua efetivagao agregada a critérios técnicos de mérito e desempenho, bem
como a consulta ptiblica a comunidade escolar, na esfera das escolas publicas, prevendo
recursos e apoio técnico da Unido para tanto, por um periodo de dois anos. Isso traz
implicagdes no direcionamento das politicas publicas para essa gestao, uma vez que é
perceptivel nessa meta a associagao da gestao democratica a critérios de mérito e desem-
penho. Para Vera Peroni e Maria Luzia Flores, o texto evoca dois mecanismos que

representam concepgoes diferentes e mesmo antagonicas de gestao, uma
de matriz democratica e outra vinculada a modelos de viés gerencial, res-
tando aos entes federados o desafio de implementar em conjunto critérios
tao distintos, se distanciando da garantia de eleicao direta para gestores fir-
mada na Conae (2010) (PERONI & FLORES, 2014, p. 186).

As autoras também esclarecem que o termo consulta piblica ndo significa
necessariamente escolha de gestores/as via elei¢ao direta.

A meta 19 apresenta oito Estratégias, que tratam de eleicdo de diretores/as; da cria-
cao, fortalecimentos e oferta de infraestrutura para conselhos intraescolares (Conselho
Escolar, Associagao de Pais e Mestres - APM e Grémio Estudantil) e para os conselhos
extraescolares (Foruns Permanentes de Educagao, Conselhos Municipais e Estaduais de
Educagao, Conselhos de Alimentacao Escolar - CAE, Conselhos de Acompanhamento
e Controle Social do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educagao — Fundeb e demais conselhos de acompa-
nhamento de politicas publicas); participacao autdnoma; formagao e avaliacao dos/das
profissionais da educagao. A participagdo permitida por esses mecanismos de gestao coo-
pera com a autonomia destacada na estratégia 19.7: “favorecer processos de autonomia
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pedagogica, administrativa e de gestao financeira nos estabelecimentos de ensino” (BRA-
SIL, 2014, p. 28).

Conforme Andréia Alves e Andressa Alves (2024), ao procurar expandir a partici-
pacao da sociedade nos conselhos de educagao, o PNE 2014-2024 constitui-se um avango
no que concerne a possibilidade de participacao da sociedade na esfera escolar e na dis-
cussao, elaboragao, monitoramento e avaliagao da politica educacional dos sistemas de
ensino, bem como no planejamento educacional dos sistemas de ensino para o decénio.
Contudo, ao propor critérios de desempenho e meritocracia, a autoavaliagao e a partici-
pagao de pais/maes como controladores/as e fiscalizadores/as das iniciativas realizadas
naescola (ALVES, ALVES & VIEGAS, 2020), o referido Plano atrela a gestao democratica
a caracteristicas da gestao gerencial, ressignificando a concepgao de gestao democratica
da educagao (ALVES, 2015; OLIVEIRA, 2011).

Apds um periodo de lutas e avangos na democratiza¢ao da educagao, em um con-
texto de implantagao do PNE 2014-2024, ocorreu o golpe parlamentar contra a presidenta
Dilma Vana Rousseff, em 2016. Estudos como os de Dermeval Saviani (2017), Celso Fer-
reti e Monica Silva (2017) mencionam que a presidenta foi alvo de um golpe institucional
de carater juridico, parlamentar e mididtico, que reorientou as politicas publicas, pro-
movendo maior aproximagao com as ordens do mercado e ignorando as mobiliza¢des e
reclamos sociais, bem como construindo um discurso ideoldgico no qual o pais precisa-
ria alcangar novamente o desenvolvimento, o que justificaria medidas que abalassem a
garantia dos direitos sociais. O Congresso Nacional votou o impeachment da presidenta
em 2016, acusando-a de crime de responsabilidade fiscal, e seu vice, Michel Elias Temer
Lulia assumiu a presidéncia.

Para Gaudéncio Frigotto (2018), o governo Temer representou o maior retrocesso con-
cernente aos ultimos 70 anos no campo educacional. Segundo Ivana Jinkings (2016), esse
governo ilegitimo indicou quebra de um ciclo de politicas publicas que emergiram em
2003, sensiveis a demanda da sociedade civil, cedendo lugar ao reavivamento das linhas
mestras do neoliberalismo.

Nessa direcao, Elizangela Scaff, Andréia Gouveia e Marcos Ferraz destacam que,
com a consolidagdo do golpe em 2016, o governo Temer deu inicio a um processo de con-
trarreformas que progridem contra “os principais direitos garantidos pela Constituicao
Federal de 1988, especialmente no que se refere as politicas sociais e a participagao social
nos processos de elaboragao, acompanhamento e avaliagao das politicas ptiblicas” (SCAFFE,
GOUVEIA & FERRAZ, 2018, p.245).

O governo Temer assumiu um projeto cujas linhas gerais estavam no programa Uma
Ponte para o Futuro. Destinado a cuidar da economia brasileira que estaria ‘em crise’, o pro-
grama apregoava que o obstaculo para o crescimento econdmico tinha como elemento
desencadeador a crise fiscal materializada em déficits elevados e no endividamento do
Estado. Na busca pela solucao da crise fiscal, indicava-se a mudanga de leis e mesmo de
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normas constitucionais. Isso parecia ser necessario, tendo em vista o discurso sobre as
despesas primarias crescendo acima do PIB, por conta da CF/88, pois ela atribuia encar-
gos ao Estado envolvendo areas como satide, educagao e assisténcia social.

Nessa diregao, a vinculagao constitucional de receitas designadas a educagao basica
deveria passar por desregulamentagao, acompanhada de cortes no orcamento para aten-
der aos interesses do capital. Com o propdsito de obter equilibrio fiscal foi aprovada uma
lei complementar de responsabilidade orcamentaria para as devidas adaptacoes. Esse
procedimento ganhou respaldo legal na Emenda Constitucional n°. 95/2016, que impds o
congelamento por vinte anos dos gastos com politicas ptblicas. Essa iniciativa do governo
Temer provocou danos aos direitos sociais conquistados e garantidos via Constituicao
— como a educacao — considerados despesas minimas obrigatorias. Entende-se que a
Emenda Constitucional n°. 95/2016 priorizou o pagamento da divida publica em detri-
mento do financiamento de servigos ptblicos imprescindiveis.

O PNE 2014-2024 tornou-se inexpressivo com a Emenda Constitucional 95/2016, que
provocou a redugao de investimento e financiamento destinado a educagao. Para Dou-
rado (2019), a tonica que movimentou as agdes do governo Temer foi a forte articulagao
entre demandas e interesses do capital com o controle do fundo ptiblico e a violagao dos
direitos sociais conquistados constitucionalmente.

O programa Uma Ponte para o Futuro desarticulou a participacao popular, transfe-
rindo decisdes referentes a politicas publicas ao poder de decisao do Congresso Nacional.
Assim, foi revogada a nomeagao de doze conselheiros/as que faziam parte do Conselho
Nacional de Educagao — CNE e que representavam 29 entidades civis no ambito da edu-
cacao. Com isso, 0 governo buscava conformar a estrutura normativa do Conselho a nova
dtica do projeto politico governamental que se delineava naquela conjuntura, para que
fosse receptivo as propostas do MEC que, por sua vez, tinha como um dos focos de seu
interesse a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Nessa conjuntura, houve o desmanche do Forum Nacional de Educagao - FNE, com
a destituicao de seus pares, rompendo com a construgao de politicas puiblicas educacio-
nais que tinham como norte o didlogo entre o governo, a sociedade civil e os movimentos
da educagao (FNPE, 2018). Ao estabelecer uma nova composicao para o FNE de forma
arbitraria, o MEC

ampliou fortemente a representagao governamental e empresarial e reduziu dras-
ticamente a participacao da sociedade civil. A Portaria atribui ao Ministro da
Educacao a fungao de definir quem vai compor o FNE e compromete a estrutura

democratica do Forum e seus procedimentos pedagdgicos, politicos e operacio-
nais. (FNPE, 2018, s.p.).

Tal agao comprometeu o controle e 0 acompanhamento das agdes do Estado para a

execugao do PNE 2014-2024. Conforme Alves e Alves (2023), o PNE 2014-2024 garantiria
que os sistemas de ensino deveriam edificar mecanismos de monitoramento constante
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e avaliagdo de seus planos de ensino, bem como a instituicao de Féruns Permanentes
de Educagdo para tanto, com ampla participacao da sociedade em seu monitoramento,
avaliacao, controle e acompanhamento das iniciativas do Estado na esfera educacional.

E pertinente lembrar que, em funco do Decreto Executivo de 26 de abril de 2017
(revogado pelo Decreto n®. 10.810, de 2021), que alterou o PNE 2014-2024, e da Portaria
n°. 577, de 27 de abril de 2017, o FNE nao ocupou o espago que deveria na realizacao da
III Conae, ficando a Secretaria Executiva do MEC responsavel por sua orientacao e seu
acompanhamento, esvaziando a estratégia 19.3 de seu teor de participagao democratica
(SAVIANI, 2017).

Tais iniciativas afetaram e desprogramaram a Conferéncia agendada para 2018, havendo
assim um desrespeito do processo de constitui¢ao desse Forum democraticamente cons-
truido e consolidado ao longo dos tiltimos anos. Esse tipo de agao denuncia o alinhamento
do governo Temer a praticas antidemocraticas, refor¢ando as relagdes de dominagao, reti-
rando os direitos sociais conquistados e intensificando as desigualdades educacionais.

Nesse contexto de arbitrariedade, as entidades sociais que até entdao compunham o
ENE renunciaram coletivamente e fundaram o Férum Nacional Popular de Educagao -
FNPE, com a tarefa de pressionar o governo Temer a cumprir aimplementagao dos planos
nacional, estaduais, distrital e municipais de educagao, bem como viabilizar a organizagao
da Conferéncia Nacional de Educagao. Em 2018, o FNPE realizou a Conferéncia Nacio-
nal Popular de Educagao - CONAPE/2018 visando a mobiliza¢ao para a defesa do PNE e
o monitoramento das metas e da analise das iniciativas que tornavam inviavel a efetiva-
cao do referido Plano, principalmente a aprovagao da Emenda Constitucional n®95/2016.

Nas eleigoes de 2018, Jair Messias Bolsonaro foi eleito presidente da Reptiblica, dando
continuidade as préticas de desmonte da educacao. Ricardo Musse esclarece que “a coali-
zao eleitoral que elegeu Jair M. Bolsonaro foi composta pelos segmentos mais poderosos
da politica e da economia brasileiras”, sendo que a alianca que promoveu tal elei¢do foi
balizada por duas ideias: “a) excluir ou tornar inoperante a acao da classe trabalhadora,
seus partidos e sindicatos; e b) implantar um novo choque, em registro hard, de neolibe-
ralismo” (MUSSE, 2021, p. 503).

Para Dourado (2019), as politicas do governo Bolsonaro buscaram o aprofundamento
das politicas de ajustes neoliberais, incluindo o conservadorismo das politicas de educa-
cao, o desprestigio do PNE e cortes no or¢amento afetando a educacao.

No ambito educacional, esse governo foi atravessado pela auséncia de politicas ptbli-
cas, com um direcionamento para a gestao da educacao centrada na padronizagao do
comportamento, na incorporagao de valores e atitudes, o que pdde ser percebido com o
langamento do Decreto n®. 10.004 que instituiu, em setembro de 2019, o Programa Escola
Civico-Militar — Pecim, com a finalidade de “promover a melhoria na qualidade da educa-
¢ao basica no ensino fundamental e no ensino médio” (BRASIL, 2019). O Pecim apresenta
como instrumento de medida o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica—Ideb e
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assume como objetivo garantir um modelo de gestao de exceléncia das escolas a partir
da intervencao de militares (BRASIL, 2020).

Pode-se também destacar que o Pecim estabeleceu marcos para o projeto politico peda-
gdgico das Escolas Civico-Militares — Ecim. Ao fazer isso, deixa clara a preocupagdo com
indicadores de desempenho, relacionando qualidade da educagao com desempenho no Ideb
(BRASIL, 2020). Diante do exposto, é possivel dizer que as exigéncias neoliberais sao reitera-
das no Programa, atrelando a eficiéncia da escola a critérios de exceléncia com a estipulagao
de metas de indicadores de desempenho em uma légica de planejamento estratégico.

Emerson Godoy e Maria Dilnéia Fernandes (2021) fazem uma importante andlise
ao destacar que as escolas, ao aderirem ao Pecim, entregaram sua gestao “para as forgas
de seguranga sejam elas do Exército, sejam elas da policia militar ou corpo de bombeiro”
(GODOY & FERNANDES, 2021, p. 208), ignorando o preceito posto na LDB que determina,
no Artigo 14, que as normas de gestao democratica do ensino publico serdo definidas
pelo sistema de ensino. Para a autora e o autor, essa € uma situagao que nao representa a
democracia, uma vez que essa escola nao possui

um mecanismo democratico de dialogo, de organizagdo da gestao, de alternan-
cia por intermédio do voto direto de quem administra, além de outras instancias
escolares que exijam o mesmo tratamento, como o Grémio Estudantil, Conselho

de Escola, Associagao de Pais e Mestres que merecem o mesmo prestigio democra-
tico (GODOY & FERNANDES, 2021, p. 208).

Isso indica que no governo Bolsonaro também existiram marcas de autoritarismo,
com agoes que dificultaram a participagao popular, com a institui¢ao das Ecim, bem como
com a intervengao na constituicdo do CNE, que ganhou forma legal através do Decreto
s/n de 09/07/2020, excluindo desse Conselho membros como os da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educagdo — Undime e do Conselho de Secretarios Estaduais de
Educagao - Consed, que tinham sob sua responsabilidade a gestao dos sistemas munici-
pais e estaduais de educagao, respectivamente. Os/As representantes excluidos/as foram
substituidos/as por membros cujo perfil interessava ao Executivo federal. Esse quadro
atropelou os processos de participacao, interacao e debate democratico entre governo e
sociedade. Tais agdes realizadas no periodo de 2016 a 2022 se tornaram um impasse para
a consecucao do PNE.

Sobre a meta 19 do PNE 2014-2024, o Relatdrio do 5° Ciclo de Monitoramento das
Metas do Plano Nacional de Educagao 2024, relativo a 2023, indica que, para o provi-
mento do cargo de diretor/a escolar, apenas 10,5% das escolas publicas brasileiras adotam
a eleicdo associada a critérios técnicos de mérito, o que se constitui meta desse Plano.
A indicagdo de diretores/as por parte do Poder Executivo, presente em 46,6% das esco-
las brasileiras, ainda € a forma mais comum de seleciona-los/las nas escolas ptiblicas em
todo o pais; ja a eleicao de diretores/as é realizada em 17% das escolas brasileiras; ape-
nas processo seletivo em 10,5% e concurso publico em 7,6% das escolas. Isso revela que a
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indicacao de diretores/as pelo Poder Executivo, para que atendam aos seus ditames e nao
aos anseios da comunidade escolar, continua sendo uma pratica expressiva no ambito
da educagdo brasileira.

No que diz respeito ao percentual de escolas publicas em que ha colegiados intraes-
colares (conselho escolar, associagao de pais e mestres, grémio estudantil), prevendo a
participagdo da comunidade escolar em drgaos colegiados como a APM ou associagao de
pais/maes (estratégia 19.4 do PNE); nos conselhos escolares e nos grémios estudantis (estraté-
gia 19.5); e estrutura e condi¢des de funcionamento desses colegiados, esse Relatdrio aponta
que, em 2021 havia 39 % dos drgaos intraescolares em funcionamento nas escolas.

Dessa forma, menos da metade das escolas brasileiras possui tais érgaos em funcio-
namento. Além disso, nao ha no relatorio a explicitacao do quantitativo de porcentagem
desses 41,5% que se referem aos conselhos escolares, grémio estudantil e APM ou asso-
ciagdo de pais/maes, demonstrando que as estratégias 19.4 e 19.5 do PNE 2014-2024 ainda
estao longe de serem cumpridas, quase no final de seu periodo de vigéncia.

No que concerne ao percentual de colegiados extraescolares, relacionado a criagao e
implantagdo dos foruns permanentes de educagao (estratégia 19.3); dos conselhos muni-
cipais e estaduais de educagao, dos conselhos de acompanhamento e controle social do
Fundeb, do CAE e do Conselho de Transporte Escolar (CTE) (estratégia 19.2), o referido
Relatorio informa que os colegiados foram implantados em 99,1% dos estados brasilei-
ros, com investimentos em sua infraestrutura e capacitagao de seus membros em 79,6%
desses estados; como também em 84,6 % de seus municipios, com investimentos em sua
infraestrutura e capacitacao de seus membros em 654% desses municipios.

Vale dizer que, segundo o Relatdrio, desses colegiados, apenas os féruns perma-
nentes de educagdo nao apresentam lei federal que condicionam o acesso a recursos dos
programas sociais da drea de educagao. Mas tal normatiza¢ao nao faz mengao a obri-
gatoriedade de oferta de condig¢des, no que concerne ao seu funcionamento e quanto
a qualificagao do corpo de conselheiros (BRASIL, 2024). Isso mostra que a meta 19 e
suas estratégias tém sido cumpridas de forma parcial, executadas em menos de 50% das
escolas. Apenas as estratégias vinculadas aos colegiados extraescolares possuem um
percentual proximo de sua universalizagao; e cabe dizer que isso se da por conta da vin-
culagao a recursos de programas sociais da area da educacao. Essa auséncia de efetivacao,
conjuntamente com as iniciativas dos governos Bolsonaro e Temer, que tinham em vista
a diminuigdo de recurso para a educagao, bem como uma politica conservadora, antide-
mocratica, com resquicios autoritarios e neoliberais, constitui-se em limite e impasse para
amaterializacao da gestao democratica da educagao e para aimplementagao desse Plano.
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A construc¢ao do Plano Nacional de Educacao (2024-2034)

Com a elei¢ao de Luiz Indcio Lula da Silva, em 2022, emergem novas reivindica¢des
pelos espagos de participagao do coletivo social na construgao das politicas publicas,
havendo recomposi¢ao do FNE, no ambito da educacao, com ampliagao de represen-
tantes indicados/as pelas institui¢des da sociedade civil, tendo em vista a realizacao da
Conae 2024.

O FNE organizou a Conae 2024 nos anos de 2023 e 2024, ja no governo Lula, no
intento de assegurar “democratizacao, universalizagao, qualidade social, inclusao, igual-
dade, equidade e respeito a diversidade” (BRASIL, 2024, p. 10), uma vez que ela busca o
didlogo para a constitui¢ao do novo Plano Nacional de Educagao entre o MEC, FNE, sis-
temas de ensino e a sociedade brasileira, com vistas a proposi¢ao de agoes educacionais
que garantam o direito a educagao com qualidade social. “Constitui-se em um exemplo
concreto de materializa¢do do principio constitucional da gestao democratica e partici-
pativa” (BRASIL, 2024, p. 12).

Essa Conferéncia apresenta como objetivos: a avaliacdo da execugao do PNE vigente;
auxiliar na edificagao do PNE, decénio 2024/2034; concorrer para a identificagao dos
problemas e das necessidades educacionais; e confeccionar referéncias para nortear a
formulagao e a implementagao dos planos de educagao estaduais, distrital e municipais,
consoantes a0 PNE, decénio 2024-2034, visando o fortalecimento da cooperacao federa-
tiva em educagao e do regime de colaboragao entre os sistemas (BRASIL, 2024).

A Conae (2024) culminou no Documento Final que se constitui em base para a for-
mulagao do novo Plano Nacional de Educagao, que contém os anseios da comunidade
educacional brasileira. Esse Documento apresenta a gestao democratica da educacao

como um processo de natureza tedrico-pratico, dialético, histdrico, ético-politico e
social, que se configura como um espago publico de direito de participagdo social
nas redes publicas e privadas e sistemas de ensino, em todos os niveis e etapas. Tal
atuagao deve se efetivar nos conselhos escolares, grémios estudantis, diretorios, cen-
tros académicos, comissdes de mediagao de conflitos e congéneres, associagdes de

pais, maes ou responsaveis, de profissionais e trabalhadores(as) da educacéo, bem
como junto aos érgaos de monitoramento e controle social (BRASIL, 2024, p.138).

O Documento Final da Conae (2024) reafirma a gestao democratica da educacao,
visando a participagao da comunidade escolar e local, com autonomia e descentraliza-
cao de poder. Firma como processo de provimento ao cargo de diretor/a tao somente sua
eleicao, excluindo o critério de mérito e desempenho, o que constitui um avango, ja que
possibilita a escolha do/da diretor/a escolar exclusivamente pela comunidade. No docu-
mento, a gestdo democratica tem como fim a “[...] formagao humana, emancipatdria, critica,
inclusiva, plural e cidada, que garanta os direitos de aprendizagem, desenvolvimento inte-
gral e ensino” (BRASIL, 2024, p. 138). Ele também reafirma a criagdo e o fortalecimento
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dos conselhos intra e extraescolares, bem como a criacao dos Conselhos Escolares e dos
Féruns de Conselhos Escolares, estes tiltimos estabelecidos na Lei n°. 14.644, aprovada
em 2023, que alterou a LDB prevendo tais instancias, bem como a criagao de normas para
a gestao democratica da educacao pelos estados, municipios e Distrito Federal, conforme
seus principios e peculiaridades.

O Documento Final apresenta proposta de uma educagao emancipatdria, intenta a
democratizacao da educagao, sendo uma importante proposigao para a educagao brasi-
leira. Mas precisa ser defendido, com um movimento por sua inser¢ao enquanto norte
para a constitui¢ao do novo Plano Nacional de Educagao, pelo fato de ter sido constru-
ido pela sociedade brasileira, apresentando propostas que tem em vista os anseios dessa
sociedade e uma educagao de qualidade social. Mesmo com a eleicao do presidente Lula,
que foi um avango para a democratizagdo das relagdes e da educagao no pais, ha forcas
conservadoras e liberais no Congresso Nacional com uma proposta para a educagao que
vai na contramao do exposto no Documento, sendo necessaria a luta da sociedade para
que seus anseios sejam atendidos.

Consideragoes finais

A gestao democratica da educagao deve levar em consideragao os anseios e especi-
ficidades das comunidades escolares e locais, tendo sido garantida no marco normativo
educacional com a aprovagao da CF/88, garantindo avangos para a implantagao de agoes,
principalmente a partir de 2003, com a elei¢ao do presidente Lula.

Seu espago no planejamento educacional brasileiro, por meio do PNE 2001-2010 e
do PNE 2014-2024, reafirmou-a enquanto diretriz para a educagao brasileira. No entanto,
com o golpe parlamentar contra a Presidente Dilma, vieram a tona o conservadorismo,
preceitos neoliberais e o autoritarismo dos governos Temer e Bolsonaro, antidemocrati-
cos, que além de diminuirem os recursos destinados a educagao, destituiram membros
do CNE e do FNE, reduzindo o didlogo entre Estado e sociedade.

Jaameta 19 e suas estratégias — diretores/as associados/as a critérios técnicos de mérito;
participagao, estrutura e funcionamento de colegiados intraescolares (conselho escolar,
associagao de pais/maes e mestres/as, grémio estudantil - estabelecidas no PNE 2014-2024,
voltadas para a gestao democratica da educagao, foram parcialmente cumpridas em menos
de 50% das escolas publicas brasileiras, tendo sido materializadas de forma universal ape-
nas as estratégias vinculadas a recursos para a educacao — criagao e implantagao dos foruns
permanentes de educacao, dos conselhos municipais e estaduais de educacao, dos conselhos
de acompanhamento e controle social do Fundeb, do CAE e do CTE -, o que denota que,
assim como esse Plano, tanto a meta quanto as estratégias se tornaram secunddrias nesses
governos, praticamente inexequiveis pela falta de recursos e atencao.
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Tais acOes constituem limites e impasses para a efetivacao do PNE 2014-2024, como
também para a constitui¢ao do Novo Plano Nacional de Educacao, que precisara prever
estratégias novamente, pela falta de universalidade no pais até entao.

Com a elei¢do do presidente Lula, ganham for¢a novamente os espagos de didlogo
entre o Estado e a sociedade, principalmente no ambito da educagao, com a institui¢ao
dos Foruns de Conselhos Escolares e com a indicagao de membros para o FNE, repre-
sentantes da sociedade civil, e a determinacao de sua incumbéncia quanto a elaboragao,
acompanhamento e execugao da Conae. Isso é um avango e importante proposi¢ao para
a discussao do novo Plano Nacional de Educagao pela sociedade.

Recebido em: 19/05/2024; Aprovado em: 24/10/2024.

Notas

1 Estudo apresentando parte dos resultados da pesquisa multilateral, financiada pelo CNPq, “Anélise compa-
rada das politicas educacionais nacionais em paises do Mercosul: contextos, gestéo, formagao de professores
e direito a educagao”.
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RESUMO: O trabalho aborda politicas de formagao docente no Bra-
sil, com foco nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores da Educacao Basica e no trabalho do Complexo de Forma-
cao de Professores da Universidade Federal do Rio de Janeiro — CFP/
UFR]J. Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
o Conselho Nacional de Educacao langou estratégias para viabilizar
a formagao docente. As primeiras diretrizes surgiram em 2002, com
novas versoes homologadas em 2015 e 2019 e concepgdes bem diver-
sas. Destaca-se o papel do CFP/UFR], instituido em 2018, operando
como politica interinstitucional para formagao docente através da pro-
fissionalizagao em rede de formagao inicial e continuada envolvendo
ensino, pesquisa e extensao, em parceria com institui¢des ptiblicas
de ensino. Com abordagem pos-fundacional, pretende-se discutir a
evolugao das politicas curriculares para formacao de professores/as,
sentidos da formagcao docente, disputas envolvidas e a atuagao do CFP
dentro das (im)possibilidades postas.
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ABSTRACT: This paper addresses teacher training policies in Brazil,
focusing on the National Curricular Guidelines for Basic Education
Teacher Training and the work of the Teacher Training Complex of the
Federal University of Rio de Janeiro - CFP/UFR]. In 1996, with the Law
of Directives and Bases of National Education, the National Education
Council released strategies to make teacher training viable. The first
guidelines emerged in 2002, with new versions approved in 2015 and
2019 that had very different concepts. The role of CFP/UFR], established
in 2018, stands out, operating as an interinstitutional policy for teacher
training through professionalization in a network of initial and continu-
ing training involving teaching, research and extension, in partnership
with public education institutions. With a post-foundational approach,
the aim is to discuss the evolution of curricular policies for teacher
training, the meanings of teacher training, the disputes involved and
the work of CFP within the (im)possibilities presented.

Keywords:  Teacher Training. Curricular Policies. Teacher Training
Complex of UFRJ.

RESUMEN: El trabajo aborda las politicas de formacion docente en
Brasil, con foco en las Directrices Curriculares Nacionales para la For-
macion de Profesores de Educacion Basica y el trabajo del Complejo
de Formacién Docente de la Universidad Federal de Rio de Janeiro
— CFP/UFRJ. En 1996, a partir de la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional, el Consejo Nacional de Educacion lanzg estra-
tegias para facilitar la formacion docente. Las primeras directrices
surgieron en 2002, con nuevas versiones homologadas en 2015y 2019
y con conceptos muy diversos. Se destaca el papel del CFP/UFR], insti-
tuido en 2018, que opera como politica interinstitucional de formacion
docente a través de la profesionalizacion en una red de formacion ini-
cial y continua que involucra docencia, investigacion y extension, en
alianza con instituciones educativas publicas. Con un enfoque posfun-
dacional, se pretende discutir la evolucion de las politicas curriculares
para la formacion docente, los significados de la formacion docente,
las disputas involucradas y el papel del CFP dentro de las (im)posi-
bilidades planteadas.

Palabras clave: Formacion Docente. PoliticasCcurriculares. Complejo de
Formacion Docente de la UFR].
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Introducao

objetivo deste trabalho € discutir as politicas de formagao docente no Bra-

sil que impactam diretamente os curriculos dos cursos de licenciatura, com

recorte nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professo-
res e no trabalho do Complexo de Formagao de Professores — CFP, instancia responsavel
por gerir uma politica institucional de curriculo e formagao docente dentro da Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro — UFR].

Situando historicamente o campo de formacao inicial de professores/as no Brasil,
durante muito tempo os cursos de licenciatura funcionaram no modelo 3 + 1, no qual
as disciplinas de natureza pedagogica eram trabalhadas apenas no ultimo ano. Dessa
maneira, apos trés anos de contetidos especificos (do bacharelado) o/a aluno/a cursava
um ano de formagao pedagogica (disciplinas de didatica e estagio supervisionado). Nesse
contexto, os cursos de licenciatura caminhavam as sombras dos cursos de bacharelado,
sem caracteristicas proprias de curriculo e formagao e sem integragao entre o conheci-
mento especifico da drea e o conhecimento pedagogico.

A promulgacao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional trouxe novas concepgdes a respeito da forma-
cao de professoresfas, tal como o artigo 62, que determina que a formagao de docentes
para atuar na Educacao Basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena.
Assim, o Conselho Nacional de Educagao — CNE deu inicio a discussoes sobre uma pro-
posta de Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores da Educacao Basica em
cursos de nivel superior, o que resultou na homologacao das Resolu¢des CNE/CP 01 e 02
em fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a e 2002b). Treze anos depois, foi homologada uma
nova Diretriz Curricular para Formacao de Professores (Resolugao CNE/CP 2, de 1° de
julho de 2015; BRASIL, 2015), aprimorando a diretriz anterior e mantendo a concepgao
dos cursos de licenciatura com identidade propria e de formacao profissional docente.

Atualmente, apds a revogacao da CNE/CP 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
temos em vigéncia uma nova Diretriz Curricular para a Formagao de Professores, a Reso-
lucao CNE/CP 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que reforga a singularidade
dos cursos de licenciatura, entretanto, estabelece que os curriculos dos cursos da formagao
de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular - BNCC-Educa-
cao Basica. Isso traz a discussao sobre a pressao, por parte do Ministério da Educacao
— MEC, para a implantagao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC da Educacao
Basica, questionando uma proposta de formagao baseada na aquisicao de competéncias.

Sobre as discussdes no ambito da UFR], cabe trazer o trabalho do Complexo de
Formagao de Professores — CFP, que opera como politica institucional a partir de uma pro-
posta de formagao docente pautada no conceito da profissionalizagao, através de uma rede
articulada de formagao inicial e continuada de professores/as, constituida por parcerias
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entre instituigdes publicas de ensino e atuagao em projetos e agdes que envolvem ativi-
dades integradas de ensino, pesquisa e extensao.

Assumindo uma abordagem pos-fundacional (AGAMBEN, 2005; GABRIEL, 2017;
LACLAU, 2011), percebemos o curriculo como processo continuo de busca, sempre aberto
e sujeito a alteragdes e demandas das diferencas. Nessa perspectiva, nos colocamos a “pen-
sar a diferenga nao de forma restrita a sua compreensao como adjetivo de termos como,
por exemplo, ‘sujeito” ou ‘conhecimento’, mas como a propria condigao de pensarmos sobre
sujeitos e conhecimentos” (GABRIEL, 2017, p. 524), em meio a disputas de sentidos, que
no caso deste texto estdo entre politicas e concepcao de curriculo e formagao docente. Na
perspectiva pds-fundacional, o curriculo questiona e desafia as suposigdes fundacionais
subjacentes as teorias hegemonicas, operando em contingencialidade e sob a impossibi-
lidade de fechamento permanente e, de acordo com Carmen Gabriel, “a luta politica se
caracterizaria assim, pela busca de outras hegemonias e antagonismos em meio a itera-
bilidade da linguagem” (GABRIEL, 2017, p. 527).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores/as da Edu-
cacao Basica

Esta secao destina-se a uma breve apresentagao das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para formagao de professores/as da Educagao Basica, homologadas nos anos de 2002,
2015 e 2019, com intuito de contextualizar o cendrio das politicas curriculares de formagao
docente ao longo dos anos, bem como seus desdobramentos nos curriculos dos cursos de
licenciatura da UFR] (32 ao todo)', utilizando as informagdes das grades curriculares dis-
poniveis no Sistema de Gerenciamento Académico — SIGA, bem como os levantamentos
realizados pela Divisao de Ensino da Pré-Reitoria de Graduagdo da UFR] sobre os pro-
cessos de reformas curriculares dos cursos de licenciatura. Assim como Rosanne Dias,
acreditamos que “nas analises dos textos politicos pretendemos compreender as articu-
lagbes que tornara possiveis os consensos em busca da legitimidade de determinados
discursos” (DIAS, 2014, p. 11).

Serao apresentadas as principais caracteristicas de cada diretriz, com enfoque na
discussao no campo do curriculo. Utilizamos aqui a compreensao de Guy Burton (2014)
para a abordagem dessas politicas, compreendendo que elas constituem “um conjunto
de agoes realizadas pelo Estado e formadas pela politica de diferentes atores, tanto ptbli-
cos quanto privados, as vezes em disputa” (BURTON, 2014, p. 319). Dentro do paradigma
assumido neste estudo, entendemos que as diretrizes, enquanto politicas de curriculo,
foram construidas a partir de negociacdes e contingencialidades, por meio de estratégias
e mecanismos mobilizados para manter determinados aspectos ou gerar deslocamentos.
Como bem coloca Joanildo Burity, uma politica curricular “nao é uma trama internamente
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tecida a0 acaso; € uma trama tecida em torno de um desses discursos que se mostra capaz
de apresentar-se em nome dos demais” (BURITY, 2008, p. 67).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996),
definiu uma nova organizagao no campo de formagao de professores/as da Educagao
Basica. Essa nova organizacao gerou um trabalho no Conselho Nacional de Educacao
— CNE que resultou na primeira Diretriz Curricular Nacional para Formagao de Profes-
sores, a Resolugao CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a). Nessa proposta a licenciatura ganha
integralidade e identidade em relagdo ao bacharelado, com definigao propria de curriculo,
rompendo com o paradigma de que a teoria antecede a prética, que perdurou poranos
no campo da formagao docente. Entretanto, a Resolugao CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a)
trazia preceitos e principios considerados tecnicistas, baseados nas ldgicas das compe-
téncias, em referéncia as tendéncias neoliberais que avan¢aram no campo educacional,
tais como a competéncia entendida enquanto concepgao nuclear na orientagao do curso
(artigo 3°) e competéncias como elementos norteadores tanto da proposta pedagdgica,
em especial do curriculo e da avaliagao, quanto da organizacao institucional e da ges-
tao da escola de formagao (artigo 4°). O que pudemos observar na UFR] é que, embora a
Resolugao CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a) fosse uma legislagao de adequagao obrigato-
ria aos cursos, apenas 14 dos 32 cursos de Licenciatura se adequaram, sendo 12 na area
de Letras, com reforma curricular tinica. Os outros 18 cursos optaram pelo atendimento
apenas das Diretrizes Curriculares especificas, pautando a formagao com foco quase
exclusivo na area disciplinar espaco reduzido para a formacao pedagogica (GATTI, 2019).
Percebemos uma disputa de sentidos, envolvendo as concepgdes de formagao docente e
de curriculo de licenciatura.

Treze anos depois, a Resolugao CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a) foi revogada pela
homologacao da Resolucao CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015). Essa foi concebida a partir de
amplo debate entre as Institui¢des de Ensino Superior - IES do pais. Bernadete Gatti com-
preende que os fundamentos e propostas da Resolugao de 2015 sao pautados na sintese
dejustificativas e propostas de varias legislacdes do campo educacional, “o que sinaliza
cumulatividade, sobre formagao de professores ajustando-as as necessidades atuais”
(GATT], 2019, p. 46). Destacamos nela uma proposta de formagao pautada pela concepcao
de educagao como processo emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento
da especificidade do trabalho docente (artigo 5°), refor¢ando um curriculo em prol dos/
das sujeitos/as e apresentando uma concepgao de docéncia com o reconhecimento do/da
professor/a enquanto sujeito/a historico-social. Um ponto importante dessa resolugao é
a énfase em politicas de valorizagao do magistério. Entretanto, embora possua um cara-
ter formativo pautado numa concepcao de curriculo que possibilita a constante reflexao
sobre a educagao, na UFR] apenas sete dos 32 cursos de licenciatura tinham se adequado
a Resolugao 2/2015 (BRASIL, 2015) antes de sua revogagao.
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E importante olhar para esse cenario e analisar as tensdes que atravessam os curricu-
los, bem como as relagdes dos/das sujeitos/as com ele. Nesse ponto, acreditamos que seja
importante entender como os saberes sao hegemonizados nos curriculos e quais disposi-
tivos interferem nesse percurso, reconhecendo por dispositivo “qualquer coisa que tenha
a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar
os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes” (AGAMBEN, 2005
p- 13). Assim, o dispositivo € uma maquina que produz subjetivagdes, e o curriculo de
um curso de licenciatura pode ser produto e dispositivo produtor de poder. E necessério
pensar na concepcao de curriculo, na dimensao de conhecimento e no entendimento de
sujeito/a dentro do campo de formagao docente. As disputas pelos sentidos de formagao
ainda sao muito fortes dentro do campo curriculo, posicionando a concepgao de curso
de licenciatura de forma ainda muito subjacente a concepcao de curso de bacharelado.
E importante estabelecer como marco temporal na UFR] que o Complexo de Formagao
de Professores foi gestado na vigéncia da Resolugao 2/2015. Vamos aborda-lo com mais
detalhes na proxima secao.

No ano de 2019, ap6s um curto periodo para implementagao e avaliagao da Resolugao
2/2015, foi homologada a Resolugao CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019). E importante destacar
o cenadrio politico do Brasil, que acabara de passar por um golpe que resultou no impeach-
ment da presidenta Dilma Rousseff em 2016. Somadas a isso, temos a aprovagao da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e a da Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017,
BRASIL, 2017), avangando mais um nivel no projeto de educacao alinhado as politicas neo-
liberais. As discussdes apontam para o fato de que a construgao da resolugao nao contou
com a participacao efetiva das Instituigdes de Ensino Superior - IES, que até entao estavam
de pleno acordo com a vigéncia da Resolu¢do CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015).

A concepgao de formacao docente na Resolucao de 2019 passou a pressupor o desenvol-
vimento pelo/a licenciando/a das competéncias gerais previstas na BNCC - Educacao Basica
(artigo 2°), fixando 1.600 horas da carga horaria dos cursos de licenciatura para o aprendi-
zado dos contetidos da BNCC, com a retomada de principios contidos na Resolugao CNE/CP
01/2002 (BRASIL, 2002a), através de uma formagao pautada na aquisi¢ao de competéncias.

Na UFRJ apenas duas das 32 licenciaturas concluiram reformas curriculares pau-
tadas na Resolucao CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019) até o0 momento, e seis estdao em fase
avangada de discussoes para a adequacao. As demais licenciaturas (24) ainda se encon-
tram em fase inicial de discussao ou aguardando uma possivel revogagao da resolucao.
As tensdes anteriormente relatadas surgem principalmente do fato de ela atrelar os cur-
riculos dos cursos de licenciatura a Base Nacional Comum Curricular —BNCC e de uma
potencial adequacao da formagao dos/das professores/as as competéncias exigidas por
organismos internacionais (a exemplo do Banco Mundial e da Organizagao para a Coope-
ragao e Desenvolvimento Econdmico - OCDE), reforgando a percepgao de como “politicas
curriculares reatualizam sentidos subalternizados de docéncia ao reduzir o profissional
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docente a um aplicador eficiente de propostas curriculares, tal como preconizado pelo
pensamento pedagdgico instrumental tecnicista” (GABRIEL& SENNA, 2020, p. 150).
Nesse sentido, a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Edu-
cagao Basica- BNC Formagao vem como mecanismo de regulagdo do trabalho docente,
ferindo a autonomia do trabalho do/da professor/a, uma vez que tem uma estrutura limi-
tadora e diretiva do entendimento sobre ensino, aprendizagem e docéncia.

Estudos apontam que, diante do aumento do desemprego e da redugao do trabalho
formal, o objetivo dessa formagao seria preparar os/as filhos/as da classe trabalhadora para
arealidade do mercado de trabalho informal e instavel. Ana Carolina Marsiglia et al. desta-
cam que a BNCC traz uma perspectiva que visa adaptar alunos/as ao mercado de trabalho
(MARSIGLIA et al., 2017, p. 119), assim como para Stephen Ball (2005) a implementagao de
politicas como a BNCC e a BNC - Formagao buscam instaurar uma cultura empresarial vol-
tada para a competicao, através da substituigao dos sistemas ético-profissionais tradicionais
nas institui¢des educacionais por abordagens empresariais competitivas.

E importante sinalizar que a Resolugao 2/2019 (BRASIL, 2019) enfrentou forte resis-
téncia para implementagdo por parte das Instituicdes de Ensino Superior - IES. Existia
uma pressao por sua revogacao e pela retomada da Resolugao 2/2015. Em decorréncia
disso, foi publicada pelo MEC a portaria n® 587, de 28 de marco de 2023, que institui um
Grupo de Trabalho? com a finalidade de propor politicas de melhoria para a formacao
inicial de professores/as. Entre as discussdes, estava a proposta de formagao inicial e con-
tinuada de professores/as orientada novamente pela Resolugao CNE/CP 2/2015 (BRASIL,
2015). Essa disputa foi, em grande parte, pelo historico da construgao coletiva da Resolugao
CNE/CP 2/2015 e pelas concepgdes de formagcao de professores/as a partir de uma pers-
pectiva de formacao humana, critica e social, com énfase na produgao do conhecimento
e subjetividade docente preservada. Ja a Resolugao CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019) nao
nasceu de um contexto de discussao, e as entidades representativas do campo (ANFOPE,
ANPED, ANPAE e etc)) nao foram convidadas a compor a equipe técnica, lugar que foi
oportunamente ocupado por entidades do setor privado, num cendrio de avango de poli-
ticas de gerenciamento e performatividade, em busca de regulacao da formacao docente.
O projeto de formagao prescritiva alinhado com a BNCC retira a poténcia politica do pro-
cesso e reduz professores/as a aplicadores/as de propostas prontas.

Em meio as tensdes que emergiram com a homologagao da Resolugao de 2019, nao
podemos deixar de trazer a tona a questao do curso de Pedagogia, que sofreu uma frag-
mentacao na formagao do/da pedagogo/a ao separar as areas de atuagao com contetidos
especificos, remetendo ao antigo modelo de habilitagdes.

Apds a breve contextualizagao dos desdobramentos das politicas apresentadas através
das Diretrizes Curriculares para formagao de professores/as da Educagao Basicanos anos
de 2002, 2015 e 2019, seguiremos para a politica de formagao docente interinstitucional ges-
tada na UFR], através da implementacéo do Complexo de Formagao de Professores — CFP.
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Dialogos (provisdrios e contingentes) do CFP com — e contra — as politicas
vigentes

O Complexo de Formacao de Professores da UFR] — CFP/UFR] é uma politica inte-
rinstitucional de formagao docente e curriculo, que opera a partir de uma proposta de
formacao pautada no conceito de profissionaliza¢ao. Tal como Antdnio Novoa (2019), a
UFR]J acreditava que os ambientes disponiveis nao eram suficientes para formar profes-
sores/as, sendo necessaria uma reconfiguragao dos espagos formativos, que, para além
da abordagem disciplinar tradicional, considerassem a escola como ambiente formador,
bem como a profissionaliza¢ao ao longo da formacao. A partir de 2016, temos um vasto
campo de estudo, discussdes e agdes voltados para a valorizagao dos cursos de licencia-
tura, com o objetivo de promover uma politica integrada de formagao de professores/as,
dando centralidade e visibilidade a esse campo de atuacao dentro da UFR] e das institui-
¢Oes parceiras (UFR], 2018a). Em 2017, Antonio Novoa atuou como professor visitante na
UFR]J, colaborando com a constituigao de um novo arranjo institucional, a “casa comum”
(NOVOA, 2017). Nesse contexto, a docéncia é entendida como atividade profissional, “com
saberes e praticas especificas, que nao podem ser reduzidos a subcategorias de conheci-
mentos associados a outras atividades ou profissdes, com caracteristicas proprias, exercida
com autonomia, que deve ser construida a partir da produgao e da reflexao sobre esses
saberes e praticas especificos” (UFR], 2018b, p. 1).

O Complexo de Formagao de Professores foi oficialmente instituido na UFR] em
2018, com a aprovagao da Resolugao do Conselho Universitario - CONSUNI 19/2018. Ele
estd inserido na estrutura média da universidade, sem ligacao direta ou subordinacao
a nenhuma unidade ou curso de licenciatura, com objetivo de promover uma integra-
¢ao entre os cursos de formagcao inicial e continuada de professores/as. Essa integracao é
operacionalizada a partir do Comité Permanente, que é composto por representantes das
Pro-Reitorias de Graduagao — PR1, Pés-graduagao — PR2, Extensao — PR5 e Politicas Estu-
dantis — PR7; por representantes dos cursos de licenciatura e do Colégio de Aplicacao da
UFR] - Cap/UFRJ; da Faculdade de Educagao, dos/das estudantes e dos Programas Ins-
titucionais de Formagao Docente — PIBID e Residéncia Pedagogica. A periodicidade de
encontro do Comité Permanente € quinzenal, e nele sdo discutidas propostas e diretrizes
para a formagao docente de forma interdisciplinar e prezando o principio da formagao
enquanto profissao.

Além do trabalho do Comité Permanente, a Resolugao CONSUNI 20/2018 (Regi-
mento do Complexo de Formagao de Professores da UFR]) instituiu instancias nos cursos
de licenciatura com a finalidade de contribuir nas propostas curriculares, na orientagao
e no acompanhamento das praticas pedagogicas, além da orientagao dos/das alunos/as
quanto ao seu percurso formativo. Sao elas: Nticleo de Planejamento Pedagogico da Licen-
ciatura— NPPL, Rede de Educadores de Pratica de Ensino - REP e Grupo de Orientagao
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Pedagogica — GOP. E importante destacar que o NPPL, instancia responsavel por con-
tribuir nas questdes relacionadas ao curriculo, € composto por docentes e alunos/as do
curso e professores/as da Educacao Basica, garantindo efetiva participacao de diversos/as
sujeitos/as envolvidos/as nos processos de formagao. Em 2023, apos o periodo de imple-
mentagao e avaliagao das diretrizes e agdes do CFF, foi aprovado um novo Regimento
Interno por meio da Resolugao CONSUNI 233/2023, que aprimora a estrutura organiza-
cional do CFP e expande suas agoes dentro da UFR] (UFR], 2023).

Para Antonio Névoa (2019), reconhecer a escola como espago de formagao de pro-
fessores/as significa que o/a docente se faz docente nas escolas, com seus/suas colegas e
seus/suas alunos/as e ndo so na universidade. Caminhando nesse sentido, o CFP reco-
nhece a escola como espago privilegiado de producao de conhecimento e aposta numa
relagdo organica com ela, pautada nos principios da horizontalidade de responsabilidades
e saberes, pluralidade de agdes, sujeitos/as e espagos e integragao de agdes de forma-
¢ao através de uma rede articulada de formacao inicial e continuada de professores/as,
constituida através de parcerias entre institui¢des puiblicas de ensino. Hoje o CFP possui
convenio firmado com a Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro — SME/R]
e atua em 15 escolas, com o objetivo de promover uma formacao mais integrada ao tra-
balho docente a alunos/as dos cursos de licenciatura, para além das horas definidas para
o estagio supervisionado, por meio de projetos, atividades de extensao e oficinas pen-
sadas estrategicamente a partir das principais demandas apontadas pelas escolas, das
quais destacamos as mais recorrentes: educagao especial, educagao infantil, alfabetiza-
cao, sexualidade, género, satide mental, midias sociais, bullying, respeito e identidade,
leitura e escrita, questdes étnico-raciais, projetos de ciéncias, reforco escolar, ensino de
portugués e ensino de matematica.

Entretanto, ¢ importante situar que o trabalho do Complexo de Formagao de Pro-
fessores é atravessado por politicas curriculares e educacionais vigentes, que algumas
vezes dialogam com as perspectivas do CFP e outras vezes dialogam contra, exigindo que
o CFP opere em contingencialidade dentro do jogo politico que esta posto. De acordo
com Gabriel, “a docéncia tem sido objeto de reflexao e de debates polémicos que mobi-
lizam multiplos sentidos desse oficio em fungao dos diferentes interesses politicos em
jogo” (GABRIEL, 2018, p. 3).

O saber docente estd em constante disputa, e é necessario entender quais os sabe-
res e como sao hegemonizados na formagao e nos curriculos dos cursos de licenciatura.
Gabriel (2017) presume que o desafio estd em reconhecer aimportancia da discussao sobre
o conhecimento no campo curricular e combater perspectivas essencialistas e determinis-
tas na leitura do social - que mobilizam de forma consensual as concepg¢des e politicas de
curriculo numa visao objetivista da realidade —, numa perspectiva que compreende que
os saberes sao negociaveis, discutiveis, contextualizados, reconhecendo que o conheci-
mento nao se processa fora dos/das sujeitos/as.
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[Utilizamos a] expressao saber docente para pensar sobre os processos de objetiva-
¢do e de subjetivagdo que ocorrem nos curriculos de licenciatura, aqui entendidos
como espaco-tempo de estruturagao de uma ordem discursiva organizada em meio
a estratificagdo e a hierarquizacéo de saberes (GABRIEL, 2018, p. 4).

Como mencionado na se¢ao anterior, o Complexo de Formagao de Professores foi
gestado na vigéncia da resolu¢ao CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015) - que trazia uma concep-
cao de formagao docente pautada no entendimento do/da professor/a enquanto sujeito/a
histdrico-social e ativo/ano processo de ensino-aprendizagem, bem como em sua relagao
com o curriculo -, o que facilitou o didlogo das premissas do CFP com essas diretrizes.
Ja a Resolucao CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019) colocou em disputa o sentido de docéncia,
ao apresentar uma proposta que subalterniza o/a professor/a, ao condicionar e reduzir
a formagao docente aos moldes da BNCC, afetando processos de subjetivacao docente e
abrindo espago para processos de objetivacao da docéncia. Carmen Gabriel e Bruna Senna
ressaltam a importancia de entender os curriculos dos cursos de licenciatura

como espagos hibridos resultantes de fluxos de sentido que atravessam contextos
de formagdo distintos - universidade e escola -, tornando-se um terreno propicio
para a problematizagao do comum ou, se preferirmos, para a construcao de um

comum cujas regras de uso sao estabelecidas no jogo democratico da politica uni-
versitaria (GABRIEL & SENNA, 2020, p. 147).

Para além da disputa no cenario politico existem as disputas internas sobre os sen-
tidos de docéncia, curriculo de cursos de licenciatura e processos de hegemonizagao de
saberes. Cabe ao CFP atuar dentro da UFR], negociando com os/as sujeitos/as que com-
pdem e constituem os cursos de licenciaturas, mobilizando discursos que reatualizam
os sentidos da docéncia, do curriculo e do conhecimento.

Curriculo dos cursos de licenciatura em disputa: quais os sentidos da formagao?

“Se entendermos por “curriculo de licenciatura” um espago-tempo de socializacao, de qua-
lificacdo e de subjetivagao, a questdo da objetivacao e sistematizacao do conhecimento nao pode
ser secundarizada nesses debates” (GABRIEL, 2018, p. 6).Postas as concepgdes do Complexo
de Formagao de Professores, buscamos uma compreensao de curriculo (como politica
publica e como pensamento curricular) que trabalhe com perspectivas e narrativas que
dialoguem com os sentidos da docéncia enquanto categoria social, questionando funda-
mentos e percebendo que a diferenca € o que permite a produgao da identidade.

Ernesto Laclau (2011) acredita que as identidades sociais sao construidas através da
articulagao de demandas e interesses politicos em torno de um conjunto de valores ou
ideias que se tornam hegemdnicos em determinada sociedade, salientando igualmente
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que a luta politica pela hegemonia pode levar a uma redugao da diversidade e da plura-
lidade em determinada sociedade, na medida em que um conjunto de ideias ou valores
se torna hegemonico. O curriculo é uma construgcao social e politica, que reflete as rela-
¢Oes de poder e desigualdades existentes na sociedade, sendo necessaria uma formagao
docente capaz de perceber a diferenca que se inscreve nos/nas professores/as, no curriculo,
na escola, compreendendo a construgao do conhecimento como um processo de possi-
bilidades multiplas de criacao, significacao, interrelacionalidade e produgao de sentidos.
Assim, o contetido € entendido como fluxo de cientificidade. O conhecimento surge
de forma investigativa e colaborativa, e 0 contexto escolar ¢ de fundamental importan-
cia, uma vez que a formacao docente se inscreve na cultura escolar. A formacao se faz
por dentro da profissao, e a partir do pressuposto que “o professor € aquele que ensina
alguma coisa a alguém” (MONTEIRO, 2001), os sentidos de docéncia sao reatualizados e
a constituicao e consolidacao dos saberes escolares e académicos sao mobilizados a par-
tir de diferentes discursos.
Néo se trata apenas de problematizar qual conhecimento/saber selecionar, ensinar,
socializar, avaliar, a fim de garantir a inscri¢do do licenciado na cultura profissio-

nal docente, mas da propria possibilidade de objetivar tais conhecimentos para que
essas operagdes cognitivas possam ser realizadas (GABRIEL, 2018, p. 7).

Nesse sentido, o Complexo de Formagao de Professores, enquanto agente integrante
do percurso formativo, desenvolve uma politica de formagao docente baseada na articula-
cao entre universidade e escola, entendendo o lugar de um “terceiro espago” (ZEICHNER,
2010) ou uma “casa comum” (NOVOA, 2017) na formagéo e na profisso docente.

A horizontalidade, a pluralidade e a integracao de saberes, através da proposta das
praticas docentes compartilhadas, visam romper com a dicotomia entre teoria e pratica,
a partir de uma visao enraizada da escola como campo de aplicagio dos conhecimentos
produzidos pela universidade. Dessa forma, os curriculos de licenciatura tornam-se espa-
cos de estruturacao entre a cultura escolar e a universitaria (GABRIEL & SENNA, 2020).
Nesse sentido de docéncia, o/a professor/a nao é aplicador/a de contetido, mas mobiliza
diferentes saberes, e é importante considerar como esse “saber docente” é incorporado
no curriculo. Busca-se, dessa forma, observar a relagao de professores/as com os saberes
que ensinam (MONTEIRO, 2001). Para Maurice Tardif e Danielle Raymond, “os saberes
profissionais dos professores parecem ser plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem
a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestagoes do saber-fazer
e do saber-ser bastante diversificados” (TARDIF & RAYMOND, 2000, p. 213). Névoa nos
ensina que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de for-
magao mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o
papel de formador e de formando”(NOVOA, 1992, p. 14).
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Na disputa pela ressignificagao da docéncia, o Complexo de Formacao de Profes-
sores da UFR] assume o discurso da profissionalizagao, entende a organicidade dessas
relagdes, apreende e potencializa dentro da UFR] uma rede de formagao horizontal cons-
truida a partir de trocas de conhecimentos, saberes e experiéncias, negociando com as
politicas vigentes, muitas vezes em busca de abertura de possibilidades que desloquem
os sentidos da docéncia nos cendrios de disputas.

Consideragoes finais

Tendo em vista o curriculo e a formagao docente como pontos primordiais deste
artigo, torna-se substancial compreender de que forma o curriculo e as politicas (insti-
tucionais e publicas) podem inviabilizar as diferengas, como o universalismo atua na
concepgao de aluno/a e professor/a e como esses discursos podem dificultar a circulagao
da diferenga. Considerando o curriculo como campo de intencionalidade, torna-se rele-
vante investigar os processos pelos quais ele € constituido e implementado, enfatizando
aimportancia das relagdes com os/as sujeitos/as, as relagoes de poder e de diferenca por
ele atravessadas.

Nesse sentido, o CFP enquanto politica de formagao docente e curriculo tem contri-
buido com a discussao do campo do curriculo - em especial, das licenciaturas —no que
tange a estruturagao dos saberes docentes produzidos em diferentes espagos, tempos,
por diferentes sujeitos/as, atendendo as demandas da diferenga, através de uma relacao
outra entre universidade e escola. A poténcia dessa iniciativa reside na perspectiva de
transformacao da cultura universitaria e da cultura escolar nas escolas publicas.

Recebido em: 02/04/2024; Aprovado em: 21/10/2024.

Notas

1 A UFR]J conta com 32 cursos de Licenciatura, dos quais 29 sdao presenciais e 3 semi-presenciais: Licen-
ciatura em Artes Visuais; Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(semi-presencial); Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Campus Macaé/R]); Licenciatura em Ciéncias
Sociais; Licenciatura em Danga; Licenciatura em Educagao Fisica; Licenciatura em Expressao Grafica;
Licenciatura em Filosofia; Licenciatura em Fisica; Licenciatura em Fisica (semi-presencial); Licenciatura
em Geografia; Licenciatura em Historia; Licenciatura em Letras - Libras; Licenciatura em Letras: Portu-
gués-Alemio; Licenciatura em Letras: Portugués-Arabe; Licenciatura em Letras: Portugués-Espanhol;
Licenciatura em Letras: Portugués-Francés; Licenciatura em Letras: Portugués-Grego; Licenciatura em
Letras: Portugués-Hebraico; Licenciatura em Letras: Portugués-Inglés; Licenciatura em Letras: Portu-
gués-Italiano; Licenciatura em Letras:; Portugués-Japonés; Licenciatura em Letras: Portugués-Latim;
Licenciatura em Letras: Portugués-Literaturas; Licenciatura em Letras: Portugués-Russo; Licenciatura
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em Matemadtica; Licenciatura em Musica; Licenciatura em Quimica; Licenciatura em Quimica (semi-
-presencial); Licenciatura em Quimica (Campus Macaé/R]); Licenciatura em Pedagogia.

2 Otrabalho desenvolvido pelo Grupo de Trabalho supracitado resultou na revogagao da Resolugao n®2/2019
(BRASIL, 2019) e na homologacao da Resolugao CNE/CP n® 4/2024 (BRASIL, 2024), ainda em fase de estudo
pela UFR] e pelo Complexo de Formagao de Professores, para orientagao aos cursos de licenciatura.
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RESUMO: Este artigo € um recorte de uma pesquisa de mestrado que
teve como foco principal analisar as contribuigdes pedagogicas de
Anton Semidnovitch Makarenko nas praticas educativas coletivas de
formagao de estudantes na Educacio em Tempo Integral - ETL E resul-
tado de uma pesquisa bibliografica, tedrico-conceitual, com abordagem
fundamentada na concepcao tedrico-metodoldgica do materialismo
histdrico e dialético, sendo possivel situd-la numa perspectiva marxista
de andlise, a partir da relacao entre o objeto, 0 problema de pesquisa e
o0 pensamento socialista de Makarenko. Implicou em reflexdes sobre
praticas educativas na formagao omnilateral do ser humano em tempo
escolar ampliado, para garantir qualidade diferenciada na educagao
integral dos/das sujeitos/as. Com esta pesquisa almejou-se incentivar
profissionais da educagao para o comprometimento junto a forma-
cao para coletividade.
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ABSTRACT: This article is an excerpt from a master’s research that
focused mainly on analyzing Anton Semenovitch Makarenko’s peda-
gogical contributions regarding collective educational practices for
training students in Full-Time Education — ETI. This is the result of
a bibliographical, theoretical-conceptual research, with an approach
based on the theoretical-methodological conception of historical and
dialectical materialism, and can be situated in a Marxist perspective
of analysis, based on the relationship between the object, the research
problem and Makarenko’s socialist thinking. This paper implied reflec-
tions on educational practices in the comprehensive training of human
beings in extended school time to ensure differentiated quality in the
integral education of the subjects. This research aimed to encourage
education professionals to commit to training for the collectivity.

Keywords:  Full-time Education. Makarenko. Collective educational
practices.

RESUMEN: Este articulo es un extracto de una investigacion de maes-
tria cuyo foco principal fue analizar los aportes pedagogicos de Anton
Semidnovitch Makarenko en las practicas educativas colectivas parala
formacion de estudiantes en la Educacion de Tiempo Completo - ETL
Es resultado de una investigacion bibliografica, tedrico-conceptual, con
un enfoque basado en la concepcion tedrico-metodoldgica del materia-
lismo histdrico y dialéctico, permitiendo ubicarlo en una perspectiva de
analisis marxista, basada en la relacion entre el objeto, el problema de
investigacion y el pensamiento socialista de Makarenko. Ello implico
reflexiones sobre las practicas educativas en la formacion omnilateral
de seres humanos en el tiempo escolar extendido, para garantizar
calidad diferenciada en la formacion integral de los/as sujetos/as. Esta
investigacion tuvo como objetivo incentivar a los profesionales de la
educacion a comprometerse con la formacion para la colectividad.

Palabras clave: Educacion de Tiempo Completo. Makarenko. Précticas
educativas colectivas.
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Introducao

tempo ampliado na escola embasa a reflexao sobre a formagao dos/das estu-

dantes que almejam praticas educativas para potencializar o desenvolvimento

integral, a partir da organizagao escolar e pedagdgica que contemple uma
formagao diferenciada. Com o objetivo de formar sujeitos/as em todas as dimensdes de
desenvolvimento do ser humano, integrados/as a sociedade onde vivem, a Educagao em
Tempo Integral - ETI pode ser um espago para potencializar a capacidade organizativa
e oferecer a educagao plena que forme estudantes preocupados/as com a inclusao de
todos/as, com olhar soliddrio e responsavel voltado para a coletividade. Anton Semiono-
vitch Makarenko sugeria a criagao do “homem novo”, capaz de servir a sociedade; com
seu trabalho fundamentado em Vladimir Lénin e Karl Marx, via na “instrucao” dos/das
educandos/as uma formacao capaz de atender as necessidades educacionais propostas
pelo Estado capitalista. Diante disso, parece ser fundamental um estudo aprofundado
em Marx, com olhar para a obra makarenkiana, vislumbrando agdes educativas para a
contemporaneidade.

Este estudo tem o proposito de incentivar a comunidade escolar a conhecer as contri-
buigdes pedagdgicas das praticas educativas coletivas, propostas por Makarenko para a
formagao humana integral, a0 mesmo tempo em que busca analisar a organizagao esco-
lar da ETI a partir dessas praticas; e ainda, busca valorizar a fungao do/da professor/a
enquanto sujeito/a que ensina para além do processamento de informagdes, tornando
estudantes capazes de compreender e criar condigdes para a transformagao da sociedade.
E um desafio grande, mas é necessaria a provocacao para possibilitar reflexdes que se
fundamentam na pedagogia makarenkiana e possam contribuir para a formagao des-
ses/as sujeitos/as.

No processo de pesquisa algumas indagacdes constituiram problematizagdes acerca
da organizacao escolar e pedagdgica em ETI, relacionadas as contribui¢des pedagdgicas
makarenianas das praticas educativas coletivas, como: a) as escolas de ETI podem ofe-
recer a estudantes uma formagao para o desenvolvimento da coletividade nas relagdes
escolares? b) quais propostas pedagogicas em ETI estimulam a coletividade nas escolas
com tempo ampliado? ¢) quais os procedimentos pedagogicos das praticas educativas
coletivas para as escolas de ETI? d) em que medida a proposta de educagao para a cole-
tividade de Makarenko pode contribuir para a organizacao de praticas coletivas nas
escolas de ETT? Sao questionamentos, de modo geral, sobre a educagao de estudantes em
tempo ampliado e sobre a possibilidade de se utilizarem contribuigdes de educadores/
as — de Makarenko, como de outros/as socialistas — para valorizar as praticas educativas
coletivas nos espagos educacionais. Praticas que possam contribuir com propostas peda-
gogicas que desenvolvam coletividade, valorizagao do/da outro/a, autonomia, respeito
e igualdade de direitos e a disciplina na formagao dos/das estudantes em escolas de ETI
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com tempo ampliado, corroborando a formagao integral a partir das contribui¢des peda-
gdgicas do pedagogo soviético.

Conforme afirma Marx, “a classe trabalhadora [...], sabe que para atingir a sua eman-
cipagao, [..] terd que passar por longas lutas, por uma série de processos historicos que
transformarao as circunstancias e os homens” (MARX, 2011, p. 60). Essa transformagao
passa também pela educacao e pelo tempo ampliado na escola, consequentemente, sugere-
-se que ha possibilidades de diferentes préticas educativas que influenciam a formacao
dos/das sujeitos/as. No entanto, pensar a escola de ETI utilizando pensadores socialis-
tas que tiveram ampla experiéncia na construgao do “homem novo” a partir do trabalho
coletivo, como Makarenko, auxilia a construcao de sujeitos/as que pensem e vivam a
coletividade. Para tanto, nos parece que ¢ importante um estudo de Marx, ampliando o
conhecimento, principalmente na relagdo entre trabalho produtivo e educagao, aprovei-
tando tais ensinamentos para fortalecer a educagao contemporanea, especialmente com
mais tempo na escola, tomando como exemplo o trabalho desenvolvido na pedagogia
makarenkiana.

Com fundamento nos pensamentos marxistas, a formagao integral desenvolve a
capacidade de autonomia e a possibilidade de mudar sua postura perante o atual sistema
social e politico, com o objetivo de interferir no processo social que forja as desigualda-
des impostas pelo capitalismo. E para a educagao, cabe fazer seu papel com a formagao
de sujeitos/as criticos/as e autonomos/as, capazes de pensar na coletividade e de agir em
prol dos interesses também coletivos. De acordo com David Harvey, “qualquer projeto
para mudar o mundo exigird igualmente uma transformacao em si [...] o proprio capital
cria as possibilidades para transformagao” (HARVEY, 2020, p. 24), confirmando a impor-
tancia da proposta makarenkiana de trabalhar com a coletividade para possibilitar que
seus/suas acolhidos/as se tornem pessoas responsaveis consigo, com os/as outros/as e
com seu pais, e junto a isso, se tornem “pessoas felizes”.

A abordagem metodologica que embasou esta pesquisa se fundamenta na concep-
cao tedrico-metodoldgica do materialismo histdrico e dialético, sendo possivel situd-la
numa perspectiva marxista de analise, a partir da relagao entre o objeto, o problema de
pesquisa e o pensamento socialista de Makarenko. Para essa concepgao tedrica, as for-
mas de pensar estao intimamente ligadas as mudancas da realidade concreta e social, que
dessa forma move o mundo através de agdes materializadas, ou seja, das relagdes con-
cretas. Conforme José Luis Sanfelice, Marx “aponta que a pesquisa cientifica consiste em
um esfor¢o de transformagao do mundo para que ele fique mais adequado aos interes-
ses dos seres humanos” (SANFELICE, 2005, p. 86). Logo, espera-se que haja um método
que possibilite uma boa reflexao acerca da realidade social, em movimento continuo de
contradicdes, para a anadlise que responda aos objetivos e as inquieta¢des acerca de pro-
blemas nela situados.
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A partir da necessidade de conhecer mais o que se pesquisa sobre a ETI, realizou-
-se uma busca de dissertagdes e teses publicadas no banco de dados da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, do Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq e de bibliotecas digitais de universidades do
Sul do Brasil. O critério de selecao dessas produgdes foi definido a partir das informagdes
e reflexdes relativas a formagao dos/das estudantes em escolas de ETI. Objetivou-se, assim,
um recorte tematico geral para tal levantamento, ou seja, saber se tais pesquisas analisa-
ram ou consideraram as contribuigdes pedagogicas de Makarenko, especificamente suas
praticas educativas coletivas para a organizagao escolar em ETL. A importancia de exami-
nar os estudos cientificos ja realizados sobre a ETI norteou a andlise de indicativos para
a compreensao da formagao educacional de estudantes nas escolas que implementam
a ETI, considerando que tais resultados possam contribuir sobre as relagdes potenciais
das proposi¢oes makarenkianas.

No processo de sistematizagao das pesquisas sobre ETI prestou-se atengao em alguns
elementos tedricos para identificar sua relagdo com as propostas pedagogicas makarenkia-
nas: como as escolas de ETT oferecem formagao para o desenvolvimento da coletividade
nas relagdes escolares? Existem propostas pedagogicas que estimulem a coletividade nas
escolas com tempo ampliado? Quais e como sao os procedimentos pedagdgicos das pra-
ticas educativas coletivas presentes nas escolas de ETI estudadas?

As dissertagdes e teses examinadas, produzidas entre 2006 e 2019, analisam expe-
riéncias escolares em ETI do Parana, Santa Catarina e do Rio Grande do Sul. Foram
examinadas quatro teses e 21 dissertagdes; constatamos que em nenhuma delas estao
presentes as contribui¢des pedagogicas de Makarenko, mas foi possivel observar que
muito se pesquisou sobre politicas educacionais, implantagao e implementagao de esco-
las com tempo ampliado.

A abordagem sobre as contribuigdes pedagogicas de Makarenko e as praticas educati-
vas coletivas sdo um importante arcabougo tedrico de pesquisa e pedagdgico para a educagao
escolar em ETI, um indicativo para aprofundar as reflexdes das propostas makarenkianas
para a formagao de pessoas comprometidas com a convivencia social coletiva, com direitos,
deveres e 0 compromisso de construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O primeiro momento do artigo reflete sobre os elos entre a escola de ETI e a edu-
cagdo integral, com objetivo de analisar a formagao dos/das estudantes na organizacao
pedagogica e escolar da ETIL. O segundo momento traz reflexdes sobre a pedagogia maka-
renkiana, com elementos de sua experiéncia pedagdgica junto a educandos/as e trata de
sua pratica de ensinar e compreender a educagao, bem como da heranca que deixou a
educadores/as do mundo todo, o que lhe rendeu o titulo de pedagogo do coletivo. O ter-
ceiro momento aborda as contribui¢des que o pedagogo soviético pode proporcionar a
educagdo na contemporaneidade, na perspectiva de promover a formagao integral do
estudante da ETL
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Escola de ETI e a educacao integral

A palavra integral, de acordo com Liicia Bonino (2011), vem do latim integrare, que
significa “tornar inteiro, fazer um s¢”, com origem em integer que quer dizer “inteiro, com-
pleto, correto”. Ao prefaciar a obra de Moacir Gadotti, Educagdo Integral no Brasil, Paulo
Roberto Padilha se refere a educacao integral como: “¢é, enfim, acreditar no ser humano
e na sua capacidade de viver e conviver de forma harmoniosa e respeitosa com as dife-
rentes formas e manifestagdes de vida no planeta” (PADILHA, 2009, p. 8). Voltando ao
entendimento da palavra integral na ETI, é possivel compreender essa proposi¢ao como
escola de tempo ampliado, onde acredita-se que, com mais tempo, estudantes receberdo uma
formagao completa, que abranja todas as dimensoes humanas. Logo, pressupde-se que
essa educacao estd atenta a formagao dos/das estudantes em sua totalidade, para assim
planejar e organizar praticas educativas que a promovam em sua integralidade.

A proposta educacional de ETI existe ha muito tempo. Vitor Paro ef al. (1988) afirmam
que na década de 1920 surgiram os primeiros elementos para a efetivagao das propostas
de ETIno Brasil. A educacao brasileira, no periodo de 1920 a 1960, teve grande contribui-
cao de Anisio Teixeira defendendo a democracia, a ciéncia e primando pela formacao
humanista na escola. Na década de 1950, esse educador inaugurou a Escola Parque com
afinalidade de ampliar o tempo escolar de criangas e adolescentes e promover condigdes
para o desenvolvimento dos/das aprendizes a partir da ETI. Ele defendia que a escola
precisava de mais tempo para ensinar as criangas, porém, sua concepgao de uma forma-
cao integral estava vinculada as concepgoes liberais, visando “a ampliacao das fungdes
da escola e seu fortalecimento como instituicao” (CAVALIERE, 2007, p. 2).

No Brasil, a ETI se expandiu a partir da década de 1980, buscando ampliar o tempo
escolar dos/das estudantes com a criagao dos Centros Integrados de Educacao Publica -
CIEPs no Rio de Janeiro, por Darcy Ribeiro. De acordo com Ana Maria Cavaliere (2007),
no inicio do século XXI, com base no artigo 34 da LDB/96, houve uma adesao significa-
tiva do sistema publico de ensino ao aumento do tempo escolar. De acordo com a autora,
essa ampliacao precisa ser bem aproveitada, pois “um passo inicial parece ser a analise
do tempo de escola em sua dimensao socioldgica, ou seja, na dimensao que o compreende
como tempo social” (CAVALIERE, 2007, p. 1017). Além disso, os/as estudantes de ETI con-
vivem com colegas e professores/as, o que € significativo e tem uma grande importancia
na aquisicao de conceitos e habilidades para a convivéncia em comunidade.

Com o proposito de entender os elementos educativos presentes no atendimento a
estudantes através do fortalecimento da educagao em tempo ampliado, Gesuina Leclerc
e Jacqueline Moll afirmam que “a Educacao Integral € o modo de retomar o sentido desse
‘crescimento organico, humano’, associado as multiplas dimensoes do desenvolvimento
humano” (LECLERC & MOLL, 2012, p. 93) e fazem a analise dos programas de governo,
como o Programa Mais Educacao - PME!, estruturado com viés de enfrentamento das
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dificuldades sociais e defasagens educacionais através da implantacao de escolas de ETL.
Ou seja, um programa que teve a finalidade de ampliar os investimentos em ETI com o
“desenho de uma estratégia indutora, de carater nacional e comprometida com sua exe-
quibilidade conceitual e sustentabilidade em seu financiamento foi realizado” (LECLERC
& MOLL, 2012, p. 97), subsidiando a ampliacao do tempo escolar. Em 2016 foi substituido
pelo Programa Novo Mais Educagao - PNME, com alteragdes na concepcao de educagao.

Muito embora os documentos oficiais apontem para a garantia da formagao integral
dos/das estudantes, essas escolas sao criticadas por atenderem as dificuldades socioecond-
micas de familias de baixa renda, que deixam seus/suas filhos/as aos cuidados da educagao
com tempo ampliado, enquanto desempenham suas fungoes de labor. Entretanto, ndo ha
como deixar de constatar uma intencionalidade politica, via ETL, em melhorar os indices
das avaliagdes externas com maior tempo escolar. Conforme Tatiana Torres, “necessita-se
salientar que a escola nao deve ter como objetivo preparar criangas e adolescentes para a
realizagao de avaliagdes, mas, sim, a formagcao de cidadaos criticos” (TORRES, 2019, p. 281).

No contexto em que se reflete sobre a possibilidade da escola de ETI influenciar a
vida das pessoas por meio de uma formagao escolar mais aprimorada, possibilitada por
praticas educativas em tempo ampliado, Paro et al. afirmam que “ha o perigo de se supe-
restimar o poder da escola na transformagao da sociedade, acreditando que ela possa, por
si, mudar o rumo da ordem social vigente” (PARO et al., 1988, p. 222). De modo acritico, é
isso que se espera da escola em relagdo a formagao dos/das estudantes, pois, acredita-se,
se ficam mais tempo estudando, as praticas educativas em tempo ampliado proporcio-
nariam melhor aprendizagem. Porém, com a responsabilidade imposta a escola de ETI,
como a tantas outras além dela, os poucos recursos, inclusive humanos, e a tarefa de sanar
muitas mazelas deixadas por tantas contradigdes sociais, se sobrepdem a uma qualidade
do trabalho escolar para formar o/a cidadao/a com integralidade. Dessa forma, a Educa-
cao em Tempo Integral nao garante a oferta da Educagao Integral.

Diante das dificuldades que influenciam a qualidade da educagao, ampliar o tempo é uma
iniciativa significativa quando compreendida como necessidade de qualidade na formagao do/
da estudante, ndo minimizando essa oferta ao acolhimento de situagdes de vulnerabilidade e
risco social. Por isso, € importante pensar a escola com tempo ampliado de maneira diferen-
ciada, com praticas educativas para a formacao integral. Consequentemente, “pensar a escola
na perspectiva da educagao integral requer, portanto, superar com as praticas convencionais,
limitadas e unilaterais de formagao” (SOUZA & ANTC)NIO, 2016, p. 285). Ou ainda, que

A escola poderia ser um laboratdrio de agao-aprendizagem em vez de um parlatd-
rio de ligdes distantes. Um laboratdrio de praticas, de intervengdes sobre o real. Para
que a relagdo pedagogica desde a infancia seja um laboratério de agao-aprendiza-
gem sera necessario reconhecer as aprendizagens acumuladas na pluralidade de
agdes, intervengdes para mudar sua precaria e injusta realidade. Sua cultura ativa

¢ apreendida no seu viver mais fora do que dentro da escola. O que fazer para que
essa cultura ativa seja reforcada dentro da escola? (ARROYO, 2013, p. 258).
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Miguel Arroyo reflete sobre a maior disponibilizacao de oportunidades de estudo
dentro das escolas, nas quais se valorize o/a estudante a partir do conhecimento que tem
e em que a escola podera educar, permitindo a formagao integral de sujeitos/as. Na pers-
pectiva de aproveitar o tempo escolar da ETI tornando-a um espago capaz de formar o
individuo integralmente, Veronica Branco aponta “que escola, familia, comunidade e
institui¢des sociais organizem-se como uma comunidade de aprendizagem” (BRANCO,
2009, p. 36). Com isso, a escola vai a fundo no conhecimento de cultura, modo de vida,
problemas e curiosidades da comunidade, buscando os saberes do lugar onde se insere,
estabelecendo lagos que permitam ampliar a formacao dos/das estudantes que atende,
sem romper com os principios de sujeito/a histdrico/a.

De acordo com Torres, sugere-se lutar por uma escola que oferte “uma formagao ética
e cultural que lhes possibilite uma convivéncia cidada”, além dos conhecimentos cienti-
ficos necessarios a formagao (TORRES, 2019, p. 281). Ainda conforme a autora, propde-se
formar o/a estudante para a vivencia em coletividade, uma vez que as praticas pedagdgi-
cas denunciam a inexisténcia de propostas educacionais que envolvam os/as estudantes no
compromisso de trabalhar de forma mttua e colaborativa. Contudo, observa-se que a forma-
cao ideal passa pela integralidade, ou seja, com o desenvolvimento em todas as dimensdes
humanas, que aprimore a capacidade intelectual com contetido cientifico construido pela
humanidade, novos conhecimentos e a evolugao na capacidade de convivéncia em sociedade.

As possibilidades de a ETI ser promotora de um diferencial na formagao dos/das
estudantes, através de um trabalho que vai muito além das praticas da escola conven-
cional, estd ligada ao fato de ndo permitir que a proposta educacional seja absorvida por
questdes que competem a outras politicas publicas, como a assisténcia social, por exem-
plo. Para que haja essa diferenca na aprendizagem, a proposta pedagogica em ETI precisa
estar voltada ao ensino integral dos/das sujeitos/as, permitindo a escolaridade significativa
centrada na finalidade principal, que é o desenvolvimento do/da estudante. Isto significa
a construcao coletiva, a constante avaliacao e implementacao do projeto politico-peda-
gogico e das atividades educativas, intervindo com praticas consistentes, promotoras da
apropriacao do conhecimento e capacidades de forma diferenciada, compondo a organi-
zacao do trabalho pedagdgico. Compreende-se que o tempo escolar ampliado se justifica
a partir da educacao fundamentada no desenvolvimento integral do/da estudante, no
qual o ensino e a aprendizagem sao o objetivo maior.

Makarenko, a educacao integral e a coletividade na formacao escolar
No contexto das praticas educativas makarenkianas a educagao integral recebe a

influéncia da perspectiva da “educagdo omnilateral”, como aquela origindria do pen-
samento marxiano (GADOTTI, 2009). Marx nao deixou uma defini¢ao especifica sobre

]. 04:2 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1035-1053, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Praticas educativas na Educagao em Tempo Integral: andlise das contribui¢des pedagdgicas de Anton Semiénovitch Makarenko

educagdo nem mesmo sobre omnilateralidade, porém, seus escritos vao definindo esses
aspectos voltados a educagao e a formacao humana, com foco na emancipagao do ser
humano, capaz de utilizar-se do “trabalho socialmente ttil, aquele que resulta em pro-
dutos ou servicos necessarios ao desenvolvimento da sociedade” (KRUPSKAYA, 2021,
p- 152). Logo,
O homem omnilateral nao se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece, muito
menos pelo que possui, mas pela sua ampla abertura e disponibilidade para saber,
dominar, gostar, conhecer coisas, pessoas, enfim, realidades — as mais diversas. O
homem omnilateral é aquele que se define ndo propriamente pela riqueza do que
o preenche, mas pela riqueza do que lhe falta e se torna absolutamente indispensa-

vel e imprescindivel para o seu ser: a realidade exterior, natural e social criada pelo
trabalho humano como manifestacdo humana livre (SOUSA, 1999, p. 2).

O debate sobre a educagao omnilateral é necessario para o entendimento da educa-
cao contraposta a unilateralidade formativa para a sociedade capitalista. Conforme Mario
Manacorda, para Friedrich Engels a educagao oferecida pela classe burguesa aos filhos
e filhas da classe trabalhadora era de categoria inferior, insignificante, levando “a atro-
fia intelectual”, com a finalidade de alienar e manter o ser humano na condi¢do de um
apéndice da maquina, tornando-o invisivel, “incapaz de fazer algo de independente, inte-
lectual e fisicamente reduzido a trapos” (MANACORDA, 2017, p. 82). Para Manacorda,
Marx aponta “uma praxis educativa que se funde sobre um modo de ser que seja 0 mais
possivel associativo e coletivo no seu interior e, a0 mesmo tempo, unido a sociedade real
que o circunda” (MANACORDA, 2017, p. 84). Dessa forma, a escola estaria incumbida
nao apenas de ensinar conhecimentos ja construidos e presentes em curriculos escolares
de interesse da burguesia, mas de educar estudantes na capacidade de pensar e tomar
decisdes. Compreende-se que no lugar da adaptacao e do adestramento, a praxis educa-
tiva procura desenvolver a autonomia e a capacidade de resisténcia a dominagio. E uma
perspectiva de pensamento na qual as praticas educativas makarenkianas tornam-se
significativas para subsidiar as reflexdes acerca da formagao integral dos/das estudan-
tes das escolas de ETL

Makarenko, no contexto da influéncia dos revoluciondrios russos contra o tzarismo,
passa a organizar sua pedagogia na expectativa de formar pessoas com valores éticos
voltados ao respeito para com os/as outros/as. De acordo com Cecilia da Silveira Luede-
mann, “a pedagogia de Makarenko cresceu no solo fértil dos movimentos revoluciondrios
antitzaristas e socialistas, expressando em cada fase de sua experiéncia educacional as
contradigdes desses periodos” (LUEDEMANN, 2017, p. 11). Para Makarenko, s6 era possi-
vel criar 0 “homem novo” quando este tivesse a capacidade de estar inserido em sociedade
e, com este pensamento, trabalhar com a coletividade. Para o autor, o ser humano s pode
se tornar diferente quando se transforma pensando no coletivo e quando se coloca na
sociedade ndo so pelos seus desejos, mas preocupando-se com o que estd a sua volta.
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Segundo Luedemann, a pedagogia de Makarenko foi exercida no periodo da
Revolugao Russa (outubro de 1917), quando muitas criangas 6rfas e fragilizadas foram
“reeducadas para assumirem o comando de suas proprias vidas e da sociedade socialista”
(LUEDEMANN, 2017, p. 11). Logo, as praticas educativas makarenkianas sao referéncia
para educadores/as que atualmente desejam e se propdem a enfrentar as dificuldades
para educar o ser social com a promogao das relagdes interpessoais, de forma ética,
fundamentadas em valores humanitarios.

No inicio do século XX, Makarenko buscava delinear possibilidades que viessem a
acrescentar algo na educacao e na formagcao dos/das estudantes. Deparava-se com situa-
cOes dificeis e questionava-se: como educar e por onde comegar? A partir dai, ajudou a
pensar qual € o verdadeiro papel da escola, qual é o papel da educagao formal e da fami-
lia na constituicao de uma sociedade comunista, fragilizada, empobrecida e com a grande
maioria de seus membros analfabetos/as. Diante de tantas contradigdes sociais, foi impor-
tante questionar como a escola se estrutura e como a familia se organiza diante de uma
sociedade fragilizada para pensar a ordem social da comunidade e, com este legado “¢
considerado um dos maiores educadores soviéticos e um dos expoentes da historia da
educagao socialista” (ROSSI, 1981, p. 9).

Makarenko escreveu varios livros, mas se destacou pela obra Poema Pedagdgico, na
qual conta como foi sua experiéncia de educar criangas, adolescentes e jovens em con-
flitos na vida em sociedade. Nesse romance, traz uma riqueza de detalhes de suas a¢es
e das atitudes dos/das estudantes envolvidos/as, escrevendo a partir da narragao por-
menorizada e enriquecida com falas da época, tanto dos/das educandos/as, como dele
e de autoridades educacionais. Com essa obra, sua pedagogia torna-se conhecida mun-
dialmente e atribui-lhe o titulo de “pedagogo do coletivo”. O educador tinha amor pelo
trabalho desenvolvido para a formagao dos/das estudantes, preocupando-se com a edu-
cacao das criangas e com o comprometimento de pais/maes neste processo, caracteristicas
de um pedagogo disposto a enfrentar situagoes desafiadoras e lidar com alegria na pro-
posta de construir o protagonismo social. Apresentava aos pais e as maes questdes de
responsabilidade paternas e maternas, fazendo-os/as refletir sobre seus compromissos
com a educagao, possibilitando um desenvolvimento primoroso das criangas.

Os pensamentos educativos makarenkianos tiveram influéncias marxistas e leninistas,
tendo sido organizados principalmente por atividades coletivas. Apresentavam caracteris-
ticas como disciplina, capacidade de comando e subordinagao consciente, responsabilidade
e valorizagao do trabalho. O individualismo nao era estimulado junto a ‘seus/suas coman-
dados/as’, pois, “no sentido lato, coletivismo significa solidariedade do homem para com a
sociedade e sua antitese € o individualismo” (MAKARENKO, 1981, p. 68).

Em relacdo aos principios da pedagogia makarenkiana, o/a estudante era elemento
ativo no processo educacional, de quem era exigido esfor¢o na aprendizagem, sendo
que com o estudo e o trabalho deveria desenvolver-se intelectualmente e adquirir o
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sentimento de pertencimento ao grupo, com objetivo de formar-se um “novo homem”.
Para Makarenko, o/a estudante precisa se dedicar aos estudos e ser respeitado/a, princi-
pio fundamental em sua pedagogia, ou seja, a necessidade de se exigir ao maximo do/da
estudante e respeitd-lo/la ao maximo também. O pedagogo soviético afirmou que “acre-
ditamos que a educagao comunista € uma boa educagao, que o comportamento comunista
é um bom comportamento |[...] as vezes nos deparamos com a seguinte opiniao: ele ¢ uma
boa pessoa, portanto, consideramos que ele tem uma educagao comunista” (MAKA-
RENKO, 1977. p. 21). Com isso ele valorizava os ensinamentos de Lénin, ao afirmar que
a exploracao deveria ser destruida através da moralidade. Portanto, o/a educando/a pre-
cisava receber uma boa educagao comunista.

Além de ser exigente, 0 pedagogo defendia o respeito mutuo, pelo qual o/a educador/a
estivesse aberto/a para dialogar com o/a educando/a, ouvi-lo/la, tirar-lhes dvidas e também
que estivesse atento/a aos problemas pessoais, mostrando que se preocupava com 0 bem-
-estar de todos/as. O reconhecimento como como o pedagogo da coletividade veio de seu
desempenho e seus ensinamentos como educador, que deveria “comportar-se de tal maneira
que cada movimento seu eduque, e deve saber sempre, a cada momento, o que quer e o que
nao quet, se o educador nao sabe disso, quem podera educar?” (MAKARENKO, 1977, p. 136).

Em sua pedagogia, Makarenko chega a conclusdo que, para obter sucesso em deter-
minadas situagdes é necessario envolver todos/as os/as estudantes no mesmo propdsito,
através de conversas, para que o comportamento de alguns adeque-se ao esperado por
todos. Dessa forma, ele chama a atencao para o fato de nao somente conversar com um/
uma estudante individualmente, mas fazer a conversa em grupo, no qual todos/as colabo-
rem para a mudanca do comportamento indesejavel e, assim, um/uma apoie o/a outro/a.
As criangas, adolescentes e jovens precisam ser educados/as, segundo o autor, para ter
atitudes dignas, conviver e trabalhar de forma organizada; e isso precisa vir da formacao
familiar, orientando-se que “todo pai e toda mae devem saber claramente o que € que se
propoe para a educagao de seus filhos. Devem estabelecer primeiramente, com clareza,
quais sao as suas aspiragdes com relacao aos filhos” (MAKARENKO, 1981, p. 20). Como
educador, ele também fazia a sua parte, trabalhava com formas concretas de atividades,
como agdes em grupos e didlogos, ouvia e procurava compreender ‘seus comandados),
entre outras estratégias, defendendo sempre o mando tinico para manter a ordem.

Assim, a formacao dos/das sujeitos/as deveria atender as necessidades sociais, pois
na sociedade atuariam efetivamente. A pedagogia de Makarenko permitia que sujeitos/
as aprendessem a comandar e a serem comandados/as, com isso, aprendiam a aceitar
os/as outros/as, respeitando-os/as. Ele trabalhava na perspectiva de que “o homem dis-
pOe, cada vez em maior abundancia, de imensas forgas fisicas organizadas; o que exige
dele, e de forma crescente, € a capacidade intelectual e ndo fisica: organizagao, atengao,
calculo, criatividade, habilidade” (MAKARENKO, 1981, p. 60). Em sua visao, a Unido
Soviética precisava de homens e mulheres capazes de compreender as diferencas e de
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acolher aqueles/as que estivessem em situacao de vulnerabilidade — para isso necessi-
tavam ser formados/as integralmente, ou seja, na perspectiva makarenkiana, que era
formar o “homem novo”.

No propdsito de educar as diferentes personalidades, Makarenko tinha no objeto de
sua pedagogia a coletividade, a auto-organizagao e a disciplina. Entendia que “quando
o individuo enfrenta a comunidade, os seus interesses estao acima dos interesses pes-
soais, mas quando se trata de coloca-lo em pratica, muitas vezes acontece exatamente o
oposto” (MAKARENKO, 1971, p. 180). Nesse contexto, a disciplina é essencial e demanda
de muito trabalho para desenvolvé-la, pois “é verdade que a tal disciplina, a tal fidelidade
nao se consegue em poucos meses. Tem que ser feito aos poucos, vocé nao vai perceber
que vai nascer ” (MAKARENKO, 1971, p. 172).

Makarenko valorizava a func¢ao da familia para a organizagao da sociedade, o que o
levou a escrever a obra Livro Para Pais, orientando sobre como cuidar e educar os/as filhos/
as. Ao abrir o ciclo de conferéncias sobre educagao familiar, afirmou:

A educagao das criangas ¢ a tarefa mais importante da nossa vida. Nossos filhos
sdo os futuros cidadaos do pais e do mundo. Eles serdo forjadores da histdria. Sao
os futuros pais e maes e, ainda mais, serdo os educadores de seus filhos. Devemos
empenhar-nos para que se transformem em excelentes cidadaos, em bons pais. Eles
representam também a esperanca de nossa velhice. Uma educagao correta nos pro-
porcionara uma velhice feliz, enquanto que uma educagao deficiente sera para nds

uma fonte de amarguras e de lgrimas além de nos tornar culpados diante de todo
o pais (MAKARENKO, 1981, p. 18).

O educador tinha amor pelo trabalho desenvolvido para a formagao dos/das estudan-
tes, preocupado com a educagao das criangas e com o comprometimento dos pais e das maes
nesse processo e, além de compreender a crianga como concreta e real, tinha a clareza de
que essa crianga trazia consigo uma historia, nem sempre agradavel, em sua maioria com
marcas profundas e dolorosas da sua vivéncia, as quais envolviam aspectos sociais, cultu-
rais, histdricos e psicoldgicos, por isso, necessitavam de atengao plena, para que pudessem
superar os obstaculos em seu desenvolvimento. Cada crianga era tinica, com sua individua-
lidade e sua histdria de vida. Assim, a educagao deveria seguir um curso de originalidade,
atengao e compreensao de cada um/uma dos/das atendidos/as, sem distingao. Em sua peda-
gogia, Makarenko compreendia que mulheres e homens precisavam ser educadas/os com os
mesmos direitos, muito embora fosse necessario ensinar saberes diferenciados. Para tanto, a
escola devia estar preparada para que se estabelecam essas relagdes educativas e capacitada
para atender as especificidades de cada um/uma. Para o pedagogo, quanto mais diversas
fossem as personalidades, mais produtivo o espago se tornava.

Na perspectiva de que todos/as aprendem juntos/as defendendo os interesses do
grupo, as diferengas vém para enriquecer o espago de troca com as influéncias da vivén-
cia de cada um/uma. A qualidade da educacao, para Makarenko, estava intimamente
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ligada as relacdes efetivas dos/das sujeitos/as historicos/as. Defendia a ideia de que é pre-
ciso educar com severidade, porém, sem agressividade, em convivéncia pacifica, na qual
todos/as possam se ajudar.

A partir da experiéncia makarenkiana, hd a provocacao para refletirmos sobre as
préticas educativas atuais e sobre a educagao capaz de transformar a atuagao do ser
humano para a construgdo de uma sociedade acolhedora e mais reflexiva, na qual seus
membros discutam sobre as mudangas necessarias com o proposito de torna-la mais
igualitaria e justa.

Makarenko, praticas educativas coletivas e formacao escolar em ETI

Ao pensar na ETI, com o propdsito de valorizar o tempo escolar que seus/suas estu-
dantes permanecem na escola, faz sentido refletir sobre as experiéncias de Makarenko
em seu trabalho pedagogico, como possibilidades de avangar na formagao plena nessas
escolas. Na atualidade, diante de tantas desigualdades sociais e educacionais, a forma
de educagao utilizada por ele parece trazer muitos indicativos para repensar a educagao
integral dos/das estudantes de ETIL. Com o trabalho a partir da coletividade, é possivel
pensar em uma educagao transformadora, como foi a experiéncia educativa de Maka-
renko, que através de praticas coletivas fez da educacao uma arte de ensinar, aprender
e tornar os ensinamentos em saberes para a vida. Ele possibilitou, pelas atividades em
coletividade, a transformagdo de seus afetos em protagonistas da vida em movimento.
Para Moll et al. (2020), o coletivo faz a diferenca na educagao dos/das sujeitos/as, comun-
gando com ideias makarenkianas postas em pratica no enfrentamento das dificuldades.

Na escola de ETI, o tempo ampliado assegurado como escolarizagao de turno tinico
permite que as praticas educativas se complementem numa educa¢ao multidisciplinar,
a partir da dinamica pedagdgica que compde essas praticas educativas, como os conhe-
cimentos, “ndo acontecam em momentos estanques, assim como ocorre hoje em dia com
a divisao das disciplinas, € necessario criar uma escola mais significativa e viva” (BAR-
BOSA, 2018, p. 114). Uma forma na qual a ampliagao do tempo torna-se “parte integrante
da mudanga na propria concepgao de educagao escolar, isto €, no papel da escola na vida
e na formagao dos individuos” (CAVALIERE, 2007, p. 1016). Portanto, nessa organizacao,
a formagao dos estudantes precisa ter objetivos claros, com um plano educativo que con-
temple diversas expectativas que a formacao global pode potencializar. Para Makarenko,
as praticas educativas devem envolver todos/as com igualdade de deveres e de direitos,
com responsabilidades e respeito entre “os/as colonistas”, que contemplavam a auto-orga-
nizagao e a coletividade para suprir as necessidades de todos/as, como por exemplo, a
limpeza do ambiente e a produgao de alimentos.
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Na obra Poema Pedagdgico, Makarenko conta como organizou a Colonia Gorki, como
estruturou a concepgao pedagogica ali desenvolvida e observou que era “de extrema
importancia para o nosso trabalho a sua extrema racionalidade, pois temos a obrigacao de
educar o homem que a nossa sociedade necessita” (MAKARENKO, 1977, p. 42). Ele tam-
bém conta sobre suas atitudes diante dos/das educandos/as e sobre como organizou sua
equipe, que era minima, para atender a demanda ali presente, além dos caminhos peda-
gogicos para que pudesse ter €xito junto aos seus/suas “comunados/as”. Na organizagao
dos “destacamentos” que criou, as tarefas e os comandos obedeciam a um rodizio, para
possibilitar que todos/as passassem pela experiéncia de comandar e ser comandado/a.
Para ele, o funcionamento desses grupos de trabalho significava muito para estabelecer
o senso de coletividade, permitindo compreender que “a ordem ¢é a expressao da von-
tade coletiva, € o estimulo coletivo” (MAKARENKO, 1977, p. 264).

Com estratégias voltadas a formagao plena dos acolhidos na Colonia Gorki, o peda-
gogo ia desenvolvendo praticas educativas, pelas quais todos/as tinham vez e voz, desde
os/as mais novos/as até os/as mais velhos/as, na perspectiva da educagao integral, para
que tivessem capacidade de viver respeitosamente, consigo e com outros/as, em socie-
dade. Na organizagao pedagdgica makarenkiana, professores/as e estudantes devem
desenvolver a capacidade de interagir, para que todos/as atinjam interesses comuns. De
acordo com Filonov et al.:

Makarenko foi um dos primeiros pedagogos soviéticos a disseminar, delibera-
damente, a ideia de integrar a atividade das diversas células educativas: escola,
familia, clube, organizacao social, comunidade de produgao, bairro, etc. Insistiu,
particularmente, sobre o papel essencial da escola enquanto centro metodolégico

e pedagogico que mobiliza as forgas educativas mais qualificadas e profissional-
mente mais competentes (FILONOV et al., 2010, p. 21).

Outro fator que chama a atengao nas praticas educativas makarenkianas — e que
podem estar presentes nas escolas de ETI como potencializadores das relagoes sociais,
culturais e politicas — € a pratica coletiva extramuros escolares. Conforme relatos no
Poema Pedagdgico, esses eventos educativos sempre eram motivo para muita expectativa,
interesse e alegria por parte dos/das acolhidos/as, eram motivadores. Era um interesse
que Makarenko nao deixava passar despercebido, pois sempre procurava aproveitar o
momento para desenvolver suas praticas educativas, tornando-as importantes para os/
as educandos/as. Além de ser um educador que valorizava os/as estudantes, Makarenko
levava alegria, gostava de boas ‘prosas’, muita literatura, realizando inclusive rodas de
leitura com os/as “colonistas” durante a noite, com obras diversas, e entre elas, as de
Méximo Gorki tinham destaque especial. O teatro, a musica e os jogos faziam parte da
rotina na Colonia e ajudavam assim a aliviar a tensao do trabalho e as graves dificulda-
des de sobrevivéncia. O pedagogo tornava todos esses recursos em préticas educativas.
Nos jogos, ele via a possibilidade de ensinar regras para criangas, adolescentes e jovens,
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sendo exemplos que podem funcionar bem na contemporaneidade, com desafios para
os/as estudantes realizarem atividades diversas na coletividade, com intencionalidade
formativa, destacando-se as rodas de leituras como um 6timo exemplo.

Em nosso pais, no campo critico, popular e transformador das escolas e das prati-
cas educativas, a utilizacao dos principios educativos makarenkianos no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, com suas publicagdes em cadernos especificos
de educagao, retratam a realidade presente em suas praticas pedagogicas. Por exemplo,
o Instituto de Educagao Josué de Castro - IEJC, localizado em Verandpolis/RS, é uma
escola mantida pelo proprio MST, que atende estudantes de nivel médio. Sua proposta
pedagogica, também fundamentada em Paulo Freire, traz elementos educativos da expe-
riéncia makarenkiana, do trabalho coletivo e auto-organizativo para a emancipagao dos/
das sujeitos/as, como pratica educativa que desenvolve:

Uma pedagogia que possibilite a seus educandos perceberem-se enquanto sujei-
tos histdricos, condicionados por um contexto socioecondmico, politico e cultural,
além de tudo, constitui-se num pélo de resisténcia e resposta a cultura individua-
lista, na qual a esfera privada ganha cada vez mais espago e importancia, ao mesmo

tempo em que a “coisa publica”, as questdes relativas a coletividade parecem per-
der relevancia (ANDREATTA, 2005, p. 41).

Como Makarenko utilizava-se das assembleias de turmas para debater e organi-
zar os destacamentos, no IEJC, utiliza-se a pratica, recorrente no MST, de encontros de
Ntcleos de Base, onde se discutem e apresentam solugdes para os problemas que sur-
gem no cotidiano. Conforme Marcelo Andreatta destaca, “posso dizer que é um espago
onde a discussao e o embate se dao, por vezes, ininterruptamente. As decisoes estabeleci-
das, pelo menos nas reunides a que tive acesso, foram sem consenso geral e por votagao”
(ANDREATTA, 2005, p 46). Isso significa que houve amplo debate, acolheram-se as ideias
de todos/as e fizeram prevalecer a democracia. Esse é um processo que leva estudantes a
identificar problemas, falhas e erros, bem como buscar solugdes, de forma que todos/as
sejam respeitados/as nas decisoes coletivas.

Outra pratica no IEJC que lembra as experiéncias makarenkianas ¢ o “Coletivo
de Apoio Politico e Pedagogico — uma espécie de departamento politico-pedagogico”
(ANDREATTA, 2005, p. 47), no qual, juntamente, estudantes e professores/as participam
dos debates e encaminhamentos gerais do Instituto (como fazia Makarenko na Colonia
Gorki).

Nesse contexto educacional do MST, o coletivo é um elemento que norteia as ativida-
des, sem que se perca o olhar especifico para individualidades. Com isso, se da atencao
a histdria de vida de cada estudante, fundamentando-se no principio de que “o coletivo
educa o coletivo” (ANDREATTA. 2005, p. 23), no qual o processo educativo se fortalece
quando todos/as tém o apoio necessario para compor a coletividade — pois, de acordo com
Makarenko, o coletivo evolui na convivéncia das pessoas:
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No ambito da reflexdo metodoldgica, este principio quer nos chamar a atengao tam-
bém para aimportancia do acompanhamento pedagdgico personalizado, ou seja,
a0 mesmo tempo que o educador/a atua no coletivo, precisa conhecer cada estu-
dante, analisando suas caracteristicas peculiares, seus destaques, seus limites, as
metas de capacitagao que vai atingindo, de modo que, como pode avangar mais...
S6 assim poderd ajudar efetivamente no avango do processo pedagogico do cole-
tivo como um todo. (MST/CADERNO 8, 1996, p. 23).

Praticas educativas como as experimentadas no IEJC sao correlatas as praticas edu-
cativas makarenkianas e podem revelar indicativos importantes para a implementagao
e a organizacao pedagogica das escolas de ETL. Logo, ao pensar a ETI sendo trabalhada
a partir da coletividade na atualidade, abre-se um leque de possibilidades das contri-
bui¢des makarenkianas, que influenciam de forma positiva o processo para a formacao
integral dos/das estudantes, com olhar voltado ao desenvolvimento em todas as dimen-
soes humanas e que fortalega a constituicao de uma sociedade mais igualitaria, capaz
de acolher a todos/as com respeito e justica.

Consideragoes finais

A educagao em nosso pais teve recentemente (anos 2019 a 2022) um periodo de estag-
nagao, em que projetos unilaterais existiam para atender o projeto social e educativo de
um governo de extrema direita, com interesses capitalistas — como a atual Base Nacional
Comum Curricular e o Novo Ensino Médio —, negagao da ciéncia, cortes significativos nos
financiamentos para pesquisas, ataque insano as universidades e escolas ptiblicas. Demasia-
damente intensos, com propostas que escancararam a situacao de descaso com a educacao
de qualidade dos filhos e das filhas da classe trabalhadora, tornaram necessarias as refle-
x0es subsidiadas por um projeto de educagao socialista. Com esse conjunto de fatores, se
fortaleceu a necessidade de apropriagao de um projeto de educagao e uma formagao integral
que promovam a condi¢ao de aprender a pensar e a ter uma visao de mundo para realizar
leituras sociais e politicas, tao necessarias para a reducao da desigualdade social no pais.

Diante de questdes importantes em relagao a educagao na contemporaneidade, as prati-
cas educativas makarenkianas, e seu potencial de contribuigdes para a ETI, podem fortalecer
agoes pedagogicas que visem formar sujeitos/as comprometidos/as com uma sociabilidade
em que haja lugar para todos/as. Isso pode ser possivel com a oferta de ensino com qualidade
diferenciada, aproveitando adequadamente o tempo ampliado do/da estudante na escola
que oferta ETI. Nesse caso, sugere-se o estudo de Marx, na perspectiva de buscar elemen-
tos que embasam a educacao, fortalecendo-a em relagao as contradigdes que existem entre
0 que esta sistematizado na escola e a realidade da vivéncia em uma sociedade capitalista,
com a presenca de tantas diferencas sociais.
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Assim, o fazer pedagdgico para a formacao do/da sujeito/a mais humanizado/a,
preocupado/a com o/a outro/a, capaz de diminuir as desigualdades sociais, podera ter
como via importante o envolvimento de possibilidades de convivéncia e aprendizagens
na formagao escolar, na qual todos/as tenham igual participagao e responsabilidades no
processo educativo.

Este artigo, como parte de questdes de uma pesquisa, envolveu-se no desafio de pen-
sar praticas educativas coletivas, pelas quais os/as estudantes aprendam, desde a tenra
idade, valores para colaboragao, partilha, autonomia, disciplina, com metodologias volta-
das a coletividade e, assim, aprendam valores humanos referentes a convivéncia cidada,
além dos contetidos basicos necessarios. Consideramos que ha possibilidade de utilizar
as contribuigdes pedagogicas de Makarenko na modalidade de ETI, desenvolvendo pra-
ticas educativas coletivas que, ao estarem organizadas com maior tempo escolar, tenham
como proposito promover a formacao integral dos/das estudantes e, consequentemente,
formar pessoas capazes de fazer a diferenca e a transformacao social diante de tantas
desigualdades que assolam este pais.

Recebido em: 21/09/2023; Aprovado em: 22/10/2024.

Notas

1 Programa criado pela Portaria Interministerial n®17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/2010; constitui-se
como estratégia para indugao da construcao da agenda de educagao integral nas redes estaduais e municipais
de ensino, ampliando a jornada escolar nas escolas ptiblicas para, no minimo, 7 horas didrias, por meio de
atividades optativas.
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RESUMO: Este artigo problematiza os processos de precarizacdo, priva-
tizacdo e desprofissionalizagao docente resultantes da implementagao do
Novo Ensino Médio, considerando como esse processo impacta a forma-
cao e a atuagao docente; a perda de direitos e precarizacao das condigdes
de trabalho; estandardizagao do trabalho e exclusao do professorado
nos processos de construcao de politicas educativas e da privatizagao
da educagao. Realizamos pesquisa bibliografica e documental a partir
de referéncias tedricas na drea de politicas educacionais para o Ensino
Médio, formagao e trabalho docente, bem como normatiza¢des em torno
daimplementagao do Novo Ensino Médio. Identificamos que o contetido
do Novo Ensino Médio impulsiona processos de desprofissionalizagao
docente a partir da precarizagao do trabalho, a medida que traz meca-
nismos ancorados em flexibilizagao, responsabilizagao e produtividade,
reverberando formas de privatizagao da educacao que interferem na for-
macao continuada e na atuagdo dos/das trabalhadores/as docentes.
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ABSTRACT: This article problematizes the processes of precariousness,
privatization and deprofessionalization of teachers, which result from
the implementation of the New High School, and it considers how
this process impacts teacher training and work; the loss of rights and
precariousness of working conditions; standardization of work and
exclusion of teachers in the processes of construction of educational
policies and the privatization of education. We conducted bibliographic
and documentary research based on theoretical references in the area
of educational policies for High School, teacher training and work, as
well as regulations about the implementation of the New High School.
Weidentified that the content of the New High School drives processes
of teaching work deprofessionalization based on the precariousness of
work, as it brings mechanisms anchored in flexibility, accountability
and productivity, which reverberate forms of privatization of educa-
tion that interfere in teachers” continuing education and their work.

Keywords:  New High School. Teachers. Precariousness. Privatization.
Deprofessionalization.

RESUMEN: Este articulo problematiza los procesos de precariedad,
privatizacion y desprofesionalizacion docente resultantes de laimple-
mentacion de la Nueva Escuela Secundaria, considerando cdmo este
proceso impacta la formacion y el desempenio docente, la pérdida
de derechos y la precariedad de las condiciones laborales y la estan-
darizacion del trabajo y exclusion de los docentes en los procesos de
construccion de politicas educativas y privatizacion de la educacion.
Realizamos una investigacion bibliografica y documental basada en
referentes tedricos en el drea de las politicas educativas para la Escuela
Secundaria, la formacion y el quehacer docente, asi como lanormativa
en torno a laimplementacion de la Nueva Escuela Secundaria. Identifi-
camos que su contenido promueve procesos de desprofesionalizacion
docente basados en la precarizacion del trabajo, ya que trae mecanismos
anclados en la flexibilidad, la rendicion de cuentas y la productividad,
repercutiendo en formas de privatizacion de la educacion que interfieren
con la formacion continua y el desempefio de los/as docentes.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria. Docentes. Precarizacion. Pri-
vatizacion. Desprofesionalizacion.
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Introducao

ste trabalho tem o objetivo de problematizar os processos de precarizagao,

privatizacao e desprofissionalizacao docente ocasionados pelo processo de

implementacao do Novo Ensino Médio -NEM, instituido a partir da Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017a). Dessa maneira, busca entender como o NEM incide sobre a
docéncia, considerando os fatores que revestem o cenario atual de precariedade, priva-
tizacao e desprofissionalizagao.

Do ponto de vista metodologico, partimos de uma pesquisa bibliografica e docu-
mental que, de acordo com Antonio Gil (2002), se trata de leitura, andlise e interpretacao
de textos escritos, como livros, documentos, periodicos, imagens, entre outros. De acordo
com o autor, “os livros de referéncia, também denominados livros de consulta, sao aque-
les que tém por objetivo possibilitar a rapida obtengdo das informagdes requeridas, ou,
entdo, a localizagdo das obras que as contém” (GIL, 2002, p. 44). Dessa forma, considera-
mos as contribui¢des de pesquisadores/as da area de politica educacional, Ensino Médio,
formagao e trabalho docente, bem como de documentos que tratam do processo de imple-
mentacao do NEM.

O estudo de revisao bibliografica utiliza, principalmente, as pesquisas publicadas
no periodo de 2017 a 2023, pois em 2017 tivemos a implementagao da Lei n® 13.415/2017.
Os critérios utilizados para a escolha dos referenciais tedricos publicados através de tex-
tos cientificos decorrem das produgdes que abordam a politica do NEM e o debate sobre
formacao e trabalho docente.

A Lein®13.415/2017 foi implementada em um contexto de retrocessos sociais e avan-
cos das politicas neoliberais na educagao. No contexto do governo de Michel Temer, o
NEM fez parte do conjunto de medidas voltadas ao interesse do mercado e da produti-
vidade capitalista. Reformas no ambito trabalhista, previdencidrio e orcamentario foram
estabelecidas junto com a Reforma do Ensino Médio, acentuando os interesses do capital a
partir de um mercado flexivel e da desregulamentacao laboral, de retrocessos no direito a
previdéncia social, contengao de gastos publicos em areas sociais como satide e educagao
e fomento de uma perspectiva de educacao voltada para interesses empresariais. A Lei n°
13.467/2017 (BRASIL, 2017b), que trata da reforma trabalhista, por exemplo, trouxe altera-
¢Oes que privilegiam os interesses do patronato em detrimento do/da trabalhador/a, ao
estabelecer a prevaléncia do negociado sobre o legislado, ao instituir teletrabalho, traba-
lho intermitente, temporario e parcial, entre outras medidas que flexibilizam as relagdes
trabalhistas, favorecem os propositos empresariais e desregulamentam direitos sociais.

Na drea da educagao, o chamado NEM aprofunda o carater dualista na formagao
dos/das jovens brasileiros/as, prejudicando especialmente a escola ptiblica e a maioria
dos/das jovens da classe trabalhadora, contribuindo ainda mais para o aumento das desi-
gualdades educacionais. A politica do Ensino Médio formulada no governo de Temer
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consistiu em divisao das areas do conhecimento em itinerarios formativos, incorpora-
cao do itinerdrio técnico-profissional, ampliagao da jornada escolar de 800h anuais para
1400h anuais, possibilidade de profissionais com ‘notdrio saber’ para o itinerario técnico-
-profissional, obrigatoriedade apenas das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica
e Inglés, componentes curriculares de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
-BNCGC, formagao geral basica de 1800h, itinerdrios formativos de 1200h e oferta em Edu-
cacao a Distancia com percentual de 20% vespertino, 30% noturno e 80% para a Educacao
de Jovens e Adultos (BRASIL, 2017a).

Essas mudangas trouxeram a discussao sobre o carater dualista na formagao dos/das
jovens brasileiros/as da classe trabalhadora, que estao, em sua grande maioria, nas esco-
las publicas. E suscitou o debate sobre as condigdes de acesso, igualdade e oportunidades
de escolarizagao, a partir da auséncia de uma formagao enraizada nos conhecimentos
cientificos, culturais, criticos e historicamente acumulados. Nesse cenario, a formacao e
a atuagdo dos/das docentes também constituem aspectos a serem abarcados no processo
de implementacao do NEM, mediante questdes como flexibilizagao do curriculo, notério
saber e expansao da carga hordria.

O cenario da flexibilizacao educacional que reveste o Novo Ensino Médio

A politica do chamado NEM, instituida através de Medida Provisdria n°® 746/2016
(BRASIL, 2016) e transformada na Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), foi produzida num
contexto de acumulacao flexivel do capital e avanco das politicas neoliberais que ata-
cam o0s servigos publicos e as politicas sociais. Nao foi em vao o fato de essa lei ter sido
implementada no conjunto das contrarreformas do governo de Temer, como a reforma
trabalhista (BRASIL, 2017b) e a Emenda Constitucional 95/2916, a chamada reforma do
Teto dos Gastos Puiblicos, além da Proposta de Emenda Constitucional para Reforma da
Previdéncia (aprovada durante o governo seguinte, de Bolsonaro, em 2019).

Ao visar os interesses do mercado, o campo educativo passa a ser influenciado por
politicas que objetivam a formacao da juventude de acordo com as novas demandas fle-
xiveis e dinamicas do capital, num cendrio em que a produgao capitalista e as relagoes
no mundo do trabalho sdo engrenadas por mecanismos como a multifuncionalidade, a
polivaléncia, o trabalho digital, trabalhos temporarios, desregulamentagao trabalhista e
informalidade, o que ndo deixa de evidenciar o processo de acumulacao e explora¢ao do
capital sobre o trabalho, afetando a classe trabalhadora.

Nesse sentido, o capital busca fomentar um projeto de educacao que se assemelhe
aos parametros e finalidades empresariais e privatistas. Uma educagao para jovens que
os/as prepare para a realidade do mundo do trabalho, que nao é de estabilidade, mas de
incertezas, informalidade, trabalhos precarizados e menos regulamentados. A BNCC é
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um exemplo notavel desse processo, uma vez que a investida das fundagdes e institui-
¢Oes empresariais sobre ela ndo teve apenas o objetivo de maximizar os lucros a partir
da educagao, mas se tratou também de um movimento amplo de liderangas corporati-
vas e fundagdes privadas visando poder e a possibilidade de modelar a educagao ptiblica
a sua imagem, como Rebecca Tarlau e Kathryn Moeller (2020) destacam. Isto €, mode-
lar a educagao para as relagdes sociais de produgao desiguais do capitalismo, de forma a
adentrar nas subjetividades, produzindo aceitacao e subordinacao as condigoes impos-
tas pela nova realidade.

Considerando o estudo de Acacia Kuenzer (2020), entendemos que o atual Ensino
Médio responde ao projeto pedagdgico do regime de acumulagao flexivel. O discurso
definidor da formulagao e implementagao das mudangas nessa etapa do ensino centrou-
-se na flexibilizacao dos percursos formativos rompendo, assim, com o modelo rigido e
concentrado na estrutura de varias disciplinas. Porém, a flexibilizagao tem o sentido de
superficialidade e simplificacao, pois a carga hordria para a formagao geral no NEM se
limita a 1800 horas, com dois componentes curriculares obrigatdrios (Lingua Portuguesa
e Matematica), tendo os demais componentes curriculares uma carga hordria reduzida,
como se apresenta na Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

A flexibilizagao também significa redugado de custos com o corpo docente (KUEN-
ZER, 2020), uma vez que as escolas tendem a ofertar apenas um itinerario formativo,
diminuindo, consequentemente, a contratagao de mais professores/as pelas secretarias
estaduais de educacao. Na légica da pedagogia da acumulacao flexivel, o Ensino Médio
tem a finalidade de

formagao de trabalhadores com subjetividades flexiveis, por meio de uma base
de educagao geral complementada por itinerarios formativos por area de conhe-
cimento, incluindo a educag@o técnica e profissional; a formagao profissional é
disponibilizada de forma diferenciada por origem de classe, de modo a levar os

que vivem do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as multiplas tarefas no
mercado flexibilizado (KUENZER, 2020, p. 62).

Segundo Nora Krawczyk e Celso Ferretti (2017), a flexibilizacao é a categoria-chave
do NEM, sendo utilizada nas “tltimas décadas para se opor a uma estrutura estatal de
protecao do trabalho e de protecao social” (KRAWCZYK & FERRETTI, 2017, p. 36), apre-
sentando-se sob a forma de flexibiliza¢ao das relagdes de trabalho, da jornada trabalhista,
do curriculo. De acordo com o autor e a autora, ¢ um discurso que tem como referéncia
uma ideia de maior autonomia, escolha, criatividade e inovagao. Entretanto, essa flexibi-
lizagao representa desregulamentagao, instabilidade, precarizagao e retirada de direitos.

E nesse contexto que tratamos da questio da desprofissionalizacio docente que,
segundo Leonora Jedlicki, caracteriza-se por:
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processo de enfraquecimento do carater especifico da profissao do professor, que se
expressa em: 1) diminuicao da qualidade da formagao inicial e continua; 2) perda de
direitos e precarizagao das condigdes laborais (diminuigao de salarios, flexibilidade
e instabilidade, deterioragdo dos ambientes, etc.); 3) estandardizagdo do trabalho
(16gica avaliativa que prioriza o desempenho, descuidando das aprendizagens),
provocando a submissao das praticas a rotina; e 4) exclusao do professorado dos
processos de construgdo de politicas educativas (JEDLICKI, 2010, p. 1).

A partir disso, os/as trabalhadores/as docentes sao afetados/as pelo processo de
flexibilizagao do capitalismo nas relagdes laborais, assim como pelo processo de flexi-
bilizagao curricular que o NEM estabelece. Segundo Celso Ferretti (2018), o trabalho
docente foi afetado mediante: a) restricio do mercado de trabalho para professores/as, a
medida que determinadas areas do conhecimento perdem seu carater de obrigatoriedade
como disciplinas; b) diminuicao da oferta de postos de trabalho, quando os sistemas de
ensino nao sao obrigados a ofertar todos os itinerdrios formativos, excluindo itinerarios
do curriculo, o que repercute na contengao de profissionais; c) legitimagao de profissional
com ‘notdrio saber” para o itinerario técnico profissional, resultando em mais precari-
zagao e d) sobrecarga do trabalho docente, por conta do aumento da carga hordria nas
escolas, mesmo que os/as professores/as trabalhem na mesma escola.

Aprofundamento da precarizacao

Situado no contexto da flexibiliza¢ao e das politicas neoliberais, o NEM traz impactos
severos a docéncia, interferindo nas condigoes de trabalho, intensificando e sobrecarre-
gando os/as docentes, responsabilizando-os/as pelo alcance de resultados e reverberando
nas formas de contratagao, trazendo mais informalidade e desregulamentacao.

Nesse sentido, o processo de precariza¢ao do trabalho docente é analisado a partir
do ponto de vista do seu aprofundamento, pois sempre esteve presente nessa atividade
laboral, ja que a base do trabalho assalariado no sistema capitalista sofre historicamente
com a precarizagao (auséncia de condi¢des de trabalho, salarios baixos, jornadas exaus-
tivas etc.), fazendo parte da sua esséncia. Portanto, ndo hd no capitalismo um trabalho
que ndo passe por processos de precarizagao.

Para Kuenzer, “a precariza¢ao do trabalho é uma das dimensoes constituintes do
capitalismo” (KUENZER, 2021, p. 235). Nesse sentido, a precarizagao do trabalho docente
ndo é um fenémeno isolado. No contexto atual, em que hd uma substitui¢ao do processo
de acumulacdo rigida por um processo de acumulacao flexivel, a flexibilizagao passa a ser
o principio basico, afetando as relagdes de trabalho. De acordo com Kuenzer, “os profes-
sores nao escapam dessa nova realidade, as relagdes estaveis de trabalho também estao
sendo substituidas, cada vez mais, por trabalhos terceirizados, temporarios, pontuais,

]. 060 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1055-1074, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Precarizagao, privatizagao e desprofissionalizagiao do magistério no Ensino Médio brasileiro

just in time” (KUENZER, 2021, p. 2380. A énfase se encontra nas aprendizagens flexiveis,
na formagao por competéncias, no uso das Tecnologias da Informagao e Comunicacao
(TICs) com modelos dinamizadores, midias interativas e formagdes aligeiradas do tipo
fastfood, pautando-se pela justificativa da necessidade de expandir o ensino para as deman-
das da sociedade competitiva, tecnoldgica e dinamica.
A ideia de precarizacao do trabalho docente assenta-se na
subjugacao dos trabalhadores em educagao as necessidades de competitividade e
produtividade, que pode ser traduzida como perda de autonomia, desqualificagao e
até desprofissionalizagao, ao estabelecer padrdes de atuagao aos docentes segundo

critérios que ndo mais dizem respeito a sua natureza, mas que passam a respon-
der, quase exclusivamente, a critérios de mercado (MACEDO & LIMA, 2017, p. 226).

A precarizagao do trabalho no Brasil aprofunda-se pelo neoliberalismo consolidado
a partir da década de 1990, atingindo diversas categorias de trabalhadores/as, incluindo
os/as docentes. De acordo com Patricia Piovezan, o fenomeno da precarizacao do traba-
lho docente é caracterizado pela “flexibilizacao do trabalho; a intensificagao do trabalho;
a flexibilizacao nas formas de contratagao; o arrocho salarial; a perda do controle sobre o
processo de trabalho; e, 0 agugamento da alienagao” (PIOVEZAN, 2017, p. 16).

Um dos fatores que permeiam o trabalho docente e participam do processo de pre-
carizacdo na atualidade € sua intensificacdo. Conforme Sadi Dal Rosso e Ana Claudia
Cardoso, a intensidade é uma “nocao geral aplicavel a todas as relagoes de trabalho [...].
Com o capitalismo, o trabalho € intensificado sistematicamente por meio de estratégias
organizativas e de gestao pesquisadas, testadas e implementadas pelas empresas” (DAL
ROSSO & CARDOSO, 2015, p. 633). De modo geral, a conceituagao de intensidade esta
envolta no “maior gasto de trabalho”, sendo que esse artificio de intensificagao laboral
significa um “aumento na produgao de mais trabalho e de mais valor e [..] permite a conti-
nuidade da acumulagao, mesmo em situagdes de redugao da duragao dajornada laboral”
(DAL ROSSO & CARDOSO, 2015, p. 645).

Dessa forma, a intensidade no processo laboral incide no dispéndio de trabalho, que
possibilita a acumulacao de capital a custa da forca de trabalho empenhada, ainda que
a tonica da flexibilizagao e da redugao da jornada de trabalho se facam presentes. No
capitalismo, a ideia de flexibilizagao laboral, com jornadas parciais e dinamicas, menos
tradicionais e rigidas, mascara a realidade que é a perpetuacao da intensidade laboral,
realizada através de estratégias que colocam a forga de trabalho em situagdes de mais
gasto emocional, cognitivo, mental e fisico. E isso se reflete no trabalho docente, no qual a
sobrecarga de trabalho é cada vez mais intensa, de forma que os/as profissionais se encon-
tram sobrecarregados/as por diversas atribuicoes — simultaneas, de naturezas distintas
e fora do seu campo de formagao e suas possibilidades de atuagao. O fato de as redes de
ensino realizarem constantes cobrancas por resultados satisfatdrios, especialmente em
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relagdo a gestores/as escolares e docentes, incluindo momentos que seriam de descanso,
fora do horario de trabalho, significa mais um elemento na sobrecarga de trabalho.

O NEM intensifica o trabalho dos/das docentes quando lhes atribui eletivas, tri-
lhas de aprofundamento, projeto de vida e outras formas flexiveis de ensino que nao
fazem parte da area de formagao do/da professor/a. Diante dessa situagao, os docentes
tém que dedicar mais tempo a estudo e planejamento para ensinar algo para o qual nao
foram preparados/as. Isso ndo significa que o/a professor/a nao tenha que planejar, pelo
contrario, o planejamento deve fazer parte do seu trabalho, assim como a remuneracao
pelo tempo a ele destinado. No entanto, o NEM aprofunda a precariedade do trabalho,
quando o/a professor/a deixa de aprimorar o ensino da disciplina na qual se formou para
ensinar superficialidades que ndo contribuem para uma formagao solida e critica dos/
das estudantes.

Outro ponto importante a ser mencionado em relacao a precarizacao do trabalho
docente é a auséncia de condi¢des adequadas de trabalho. Para Danilo Marques e Vera
Lucia Nogueira (2020), a situagao dos/das trabalhadores/as docentes ainda carece de um
conjunto de recursos que proporcionem a realizagao do trabalho no proprio espago esco-
lar (instalagdes fisicas, materiais, insumos), assim como relagdes de emprego satisfatorias
(tipos de vinculo, formas de contratagdo, jornada de trabalho, saldrio, carreira). Desde a
propria infraestrutura escolar até os tipos de vinculos e relagdes de trabalho, carreira e
salario, podemos perceber a presenca ou a auséncia de condigdes de trabalho, a exemplo
da inexisténcia de tempos adequados para a realizacao de estudos para a pratica docente.
Sem infraestrutura adequada, recursos didatico-pedagogicos, estabilidade profissional,
salarios dignos e valorizacao da docéncia, as condigdes para um trabalho docente com
qualidade socialmente referenciada acabam sendo prejudicadas.

Do ponto de vista de Gilvan Costa e Maria da Graga Bollmann (2018), uma das
questoes centrais relacionadas as condi¢des de trabalho docente € a estabilidade do/da
professor/a na escola, com ingresso na carreira do magistério através de provimento
efetivo. Diante do cendrio de flexibilizagdo e precarizagao, a instabilidade do trabalho
docente assevera as formas de contrata¢des temporarias, que se fundamentam no pro-
cesso de desregulamentacao do trabalho. Tais contratagdes tempordrias tém ocorrido
frequentemente, em modalidades variadas como monitorias, estagios e processos seleti-
vos simplificados, regidos por regimes de trabalho instaveis e dinamicos, com jornadas de
trabalho longas, salarios baixos, contratos de curta duragao e sem garantias trabalhistas.

A partir dos estudos de Thayse Gomes (2017) acerca das contratagdes temporarias
de docentes nas redes estaduais de ensino do pais, constatou-se que hd um grande pre-
dominio e um aumento de contratagdes tempordrias de professores/as, em detrimento
do provimento efetivo via concurso publico. Esse tipo de contratagdo contraria o que
preconiza o art. 67 da Lei n® 9.394/1996 — LDB (BRASIL, 1996), que define que os siste-
mas de ensino devem promover a valoriza¢ao dos/das profissionais da educagao escolar,
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garantindo planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso ptblico de pro-
vas e titulos. O uso recorrente da contratacao temporaria, conforme aponta Gomes, indica
um processo de “reestruturagao privatista das redes ptblicas de ensino nos marcos da
contrarreforma do Estado, reduzindo responsabilidades e gastos publicos, em especial
nos gastos com pessoal” (GOMES, 2017, p. 85).

Esse mecanismo de contratagao € atrativo para as redes e sistemas de ensino, pois
reduz as demandas das escolas por professores/as, através de contratagdes temporarias
que abarcam as necessidades de ensino sem criar vinculos efetivos que requeiram gastos
publicos do Estado com pessoal. Além disso, com mais trabalhadores/as docentes tem-
porarios/as, o Estado consegue ter mais controle sob a forca de trabalho, de maneira que
pode exigir mais subordinagao, responsabilizagao e produtividade, bem como anular for-
mas de organizagao sindical para conquistar direitos, pois a condigao de temporario/a
coloca o/a trabalhador na ‘corda bamba’, de forma que o/a professor/a pode estar traba-
lhando hoje e amanha pode ser demitido/a.

Com o NEM, as redes estaduais de ensino vislumbraram o paraiso da contencao de
gastos com pessoal de ensino, pois com tamanha flexibiliza¢ao dos curriculos escolares
e a diminuigao de carga horaria das disciplinas basicas, o antigo problema da falta de
professores/as passa a ser resolvido pelas secretarias de educacao. A demanda ndo seria
mais de professores/as para assumir os componentes curriculares, pois ha uma drastica
reducdo da carga hordria dos componentes curriculares obrigatdrios, reduzindo também
anecessidade de docentes efetivos/as. As secretarias resolvem, assim, o antigo problema
da falta de docentes, a0 mesmo tempo em que reduzem os gastos com eles/elas. Assim,
a Reforma do Ensino Médio funciona também como reforma trabalhista da educagao.

Nesse debate, Amanda Silva, Thayse Gomes e Vania Motta (2020) destacam o apro-
fundamento da precarizacao do trabalho no magistério, trazendo a tona formas atfpicas
e precarias de contratagdo infiltradas furtivamente nas redes publicas com professo-
res/as temporarios/as, gerando amplo contingente de trabalhadores/as sem direitos e a
margem das regulamentagdes da categoria concursada e estavel. Segundo as autoras,
professores/as temporarios/as acabam sendo submetidos/as a processos de precarizagao,
amedida que: atuam em area distinta da formagao profissional, geralmente com forma-
¢ao inconclusa; trabalham em varias escolas para fechar a carga horaria ou em dois ou
mais vinculos para garantir melhoria da remuneracao; possuem elevada carga horaria
de trabalho; lidam com auséncia de sindicalizacao, participagao politica e com a insta-
bilidade frente as relagdes de empregabilidade. Além disso, a instabilidade pode estar
relacionada com as indicagdes politicas, principalmente em localidades com facil con-
trole da gestao publica sobre funciondrios/as temporarios/as.

Vale mencionar que professores/as efetivos/as e contratados/as exercem a mesma fun-
cao, entretanto, o/a professor/a efetivo/a € estavel e o/a tempordrio/a possui contrato por
tempo determinado, recebendo saldrios mais baixos, sem protecao trabalhista, e mesmo
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com carga hordria mais elevada, nem sempre ganha pela hora-atividade, pois ¢ comum
que receba apenas o valor da hora-aula. Contudo, professores/as dos quadros efetivos,
mesmo na condicao de estabilidade profissional, ndo estao isentos/as de mecanismos de
precarizagao laboral, pois de acordo com a elaboracao tedrica de Amanda Silva (2018),
professores/as concursados/as também sao afetados/as pela precarizacao. Para a autora,
encontra-se
em curso uma precarizagao de novo tipo do trabalho docente em meio as meta-
morfoses do campo educacional que vém se constituindo da seguinte forma: 1) o
precariado professoral, sendo este um novo contingente do professorado, cujas
relagdes de trabalho estao mais proximas do trabalho intermitente, temporario e
nao regulamentado; 2) o professorado estavel-formal, constituido por professores
concursados que passam por diversas formas de precarizacao e expropriagao de
direito e 3) o professorado subjetivamente adaptado, cuja (con)formagao é alme-

jada pelo empresariado, agravando o quadro de exploracao do trabalho docente
(SILVA, 2018, p. 8).

Acerca dos/das professores/as estaveis-formais, Silva menciona que, no contexto de
precariedade das escolas ptiblicas, saidas privatistas empresariais sao apresentadas como
solugao as escolas e redes de ensino. Essa solugao tem carater persuasivo e, nao raro, pro-
move a expropriagao do trabalho docente e uma reorganizagao do processo a partir dos
objetivos e interesses do setor privado, sobretudo no que diz respeito a subjetividade de
docentes e comunidade escolar em geral, que acabam desenvolvendo uma consciéncia
adequada aos interesses do mercado. A autora caracteriza a questao docente nessa con-
di¢do como um “professorado subjetivamente adaptado” (SILVA, 2018, p. 349).

Outro processo que aprofunda a precarizacao do trabalho docente perante a logica
da flexibilizagao do capitalismo e das politicas neoliberais é a chamada responsabiliza-
cao (accountability) ou prestacao de contas, que, segundo Dalila Oliveira (2020), designa
um conjunto de politicas e préticas que o Estado usa para medir e responsabilizar escolas,
professores/as e gestores/as, a fim de elevar o desempenho dos/das alunos/as e melhorar
os indices educacionais. Assim, de acordo com a autora:

Aspoliticas de prestagao de conta tém promovido uma artificialidade da escola, no
sentido de que j4 ndo sao os coletivos escolares que definem seus projetos pedagdgi-
cos, que estabelecem suas prioridades de acordo com seus contextos. Ao contrario,

530 as metas que sao contratadas com as secretarias de educagao ou érgaos interme-
diarios que definem a organizagao do cotidiano escolar (OLIVEIRA, 2020, p. 101-102).

O instrumento da responsabilizacao desconsidera as condigoes e as necessidades
que escolas, professores/as e alunos/as demandam. Despreza as condigdes de trabalho
dos/das docentes, as condigdes socioecondomicas dos/das alunos/as, as condi¢des materiais
das escolas, em prol de metas quantificdveis que expressem as finalidades que o Estado
quer publicizar. Em virtude disso, recai sobre docentes e gestores/as escolares a pressao
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pelo alcance de metas de aprendizagem expressas nas avaliagdes de larga escala, como
se a aprendizagem dependesse unicamente dos/das docentes, e como se desempenho em
avaliagOes de larga escala significasse, necessariamente, melhoria da qualidade da educa-
cao. Esse processo de responsabilizagao de professores/as pelo “[..] éxito ou fracasso dos
alunos, ignorando dimensdes do processo educativo que fogem completamente a compe-
téncia desses profissionais” (OLIVEIRA, 2021, pp. 262-263) pode ser visto em politicas de
bonificagao e premiagao, que sao formas de compensar o alcance das metas estabelecidas.

O trabalho que os/as professores/as realizariam para fortalecer uma concepgao de
formagao humana, critica e transformadora é deixado de lado, pois o que importa nessa
l6gica de responsabilizagdo é se os/as alunos/as expressam dados relevantes nas avalia-
coes padronizadas. As ideias de competicao e de produtividade ganham a cena, de tal
modo que as relagdes colaborativas entre o corpo docente vao se perdendo, e as possibi-
lidades de construgao coletiva organizada se esvaziam, a medida que o fator dominante
é o individualismo.

Outro ponto importante é que a precarizacao do trabalho docente faz com que o/a
professor/a passe a perder a autonomia no trabalho pedagégico desenvolvido. Pelas impo-
sicoes normativas sobre o que deve ser ensinado, a exemplo da BNCC, e pela politica de
responsabilizagdo, o/a docente ja ndo exerce seu trabalho em fungao de seu conhecimento
e sua formagao, mas em fungao das determinagdes que ‘'vém de cima’, dos/das agentes
burocraticos/as das secretarias, de politicas curriculares padronizadas e dos interesses
perpetuados pelo empresariado.

Além disso, diante de um quadro em que os saldrios dos/das docentes estao defasa-
dos e nao acompanham o saldrio de profissionais de outras areas que exigem a mesma
titulagdo, o professorado se vé diante da situagao de buscar outras formas de rendimento
que garantam as condicoes de sobrevivéncia. As bonificagoes e gratificagdes sao exem-
plos desse processo. Nao se estabelece uma politica salarial que de fato valorize os/as
professores/as, apenas se implementam gratificagdes que nao sao incorporadas no sala-
rio e, a qualquer momento ou por qualquer motivo (licencas por motivo de satide ou para
estudo, aposentadoria), podem ser extintas. Outro fator decorrente dos baixos salarios
e que precariza o trabalho docente € a vinculagao dos/das professores a varias escolas,
pois perante salarios insuficientes, precisam trabalhar em mais de uma escola ou mesmo
em mais de uma cidade. Esse processo alarga a jornada de trabalho e sobrecarrega ainda
mais os/as trabalhadores/as docentes.

Essas condigdes também afetam a subjetividade docente, quando professores/as sao
submetidos/as a logica da produtividade, fazendo com que o tempo de trabalho e o tempo
de nao trabalho se confundam, inviabilizando condigdes para cuidar da satde, desfru-
tar do lazer e de outras relagdes sociais para além do ambiente escolar.
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Privatizacdao na formacao continuada de professores/as

A formagao continuada dos/das professores/as € outro componente afetado pela poli-
tica do atual Ensino Médio, num processo direcionado pela BNCC da Educagao Bésica e
pela BNC-Formagao Continuada, com énfase na formagao continuada de docentes para as
competéncias e alogica da instrumentalidade do fazer docente. Nesse cendrio, os processos
formativos que orientam os pressupostos tedricos e praticos da docéncia sao orquestrados
por grupos empresariais que ha anos incidem na formagao de professores/as.

Conforme Theresa Adrido (2018), o processo de privatiza¢ao educacional e escolar
que o empresariado vem realizando na Educagao Basica pode ser visualizado no cur-
riculo, na oferta e na gestao. Em relagao ao curriculo, observa-se a atuagao de grupos
privados em arranjos curriculares, defini¢ao de quais conhecimentos sao necessarios
para o mercado, venda de pacotes de formagao docente, metodologias de ensino, mate-
riais de alfabetizagao, entre outras praticas. Acerca da privatizagao da oferta, destaca-se
o financiamento publico para as organizagdes privadas, subsidios por meio de convénios,
contratos e termos de parceria, escolas privadas, tutorias, aulas particulares etc. E a pri-
vatizagao da gestao educacional e escolar pode ocorrer via transferéncia de gestao para
organizag¢des com ou sem fins lucrativos e parcerias publico-privadas.

A BNCC (e as normatizagoes derivadas para a formagao de professores) e a Lei n°
13.415/2017 do Ensino Médio foram formuladas a partir das influéncias e orientagdes de
grupos ligados a Movimento Todos Pela Educagao, Instituto Unibanco, Fundagao Lemann,
Natura, Itat1 Social, entre outros. De acordo com Roberto Leher (2023), desde a primeira
década do século XXI existe um “avango ideoldgico do empresariado sobre a educagao
publica”, bem como uma “avassaladora mercantilizagao da educagdo sob dominancia e
a drastica precarizagao do trabalho” (LEHER, 2023, p. 233). Em relagao ao processo de
implementacao do Novo Ensino Médio, Rebecca Tarlau e Kathryn Moeller (2020) anali-
saram como o empresariado, sob a coordenagao da Fundagao Lemann, foi construindo
ahegemonia de sua proposta na elaboragao das politicas curriculares, apesar da grande
resisténcia de docentes, estudantes e pesquisadores/as quanto a forma e ao contetido da
Reforma do Ensino Médio implementada por Medida Provisoria posteriormente transfor-
mada em Lei. De acordo com as autoras: “a medida em que crescia a resisténcia a reforma
do Ensino Médio proposta de cima para baixo, a estratégia da Fundagao Lemann de cons-
truir consensos tornava-se mais desejavel para um amplo leque de atores do Estado”
(TARLAU & MOELLER, 2020, p. 590). Patrocinadora do Movimento Todos Pela Educa-
¢ao, a Fundagao também operou como “forga isolada mais poderosa na estruturagao do
consenso entre os diversos conjuntos de atores através do Movimento pela Base Nacional
Comum ou simplesmente Movimento pela Base” (TARLAU & MOELLER, 2020, p. 555).
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De acordo com Geraldo Horn e Alexsander Machado (2018), a 16gica do mercado se
imp0os na educagao através do protagonismo do Movimento Todos pela Educagao, que
desde 2006 disputa a agenda do Ministério da Educagao - MEC e introduz orientagoes
privatistas nos rumos das politicas educacionais e do Conselho Nacional de Secretarios
de Educagao — Consed, cujo interesse se direciona para reestruturagao, realocagao dos
recursos humanos e maior autonomia de decisao dos sistemas de ensino frente ao NEM.

A partir da BNCC foi formulada a BNC-Formagao Inicial, através da Resolugao n®
2/2019 (BRASIL, 2019) e a BNC-Formagao Continuada, através da Resolugao n® 1/2020
(BRASIL, 2020). Ambas as diretrizes tém o objetivo de reformular curriculos de formagao
de professores/as e as perspectivas de formagao continuada, tendo em vista os parame-
tros da BNCC. Em 29 de maio de 2024, através da Resolugao CPE/CP n®4 (BRASIL, 2024),
foram langadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica. Esta presente
nessas formulagdes a perspectiva de centrar o curriculo em competéncias e habilidades.
De acordo com Adriana Delgado, Ligia Magalhaes e Claudia Piccinini (2023), ha um
processo de retomada de um projeto de formagao que atende ao setor mercantil. Para as
autoras, essa perspectiva

reduz o horizonte da formacéo ao instrumental, desrespeita a autonomia cientifica
das Universidades e suas Faculdades de Educagao, assim como retira dos docentes
a produgao e a condugao do processo de ensino-aprendizagem e, principalmente,

reforca 0 esvaziamento dos saberes que compdem a docéncia em uma concepgao
socio-historica (DELGADO, MAGALHAES & PICCININI, 2023, p. 136-137).

Na BNC-Formagao Continuada € estabelecido que a formagao continuada deve
garantir as competéncias profissionais dos/das docentes a partir do conhecimento pro-
fissional, que consiste na aquisicao de conhecimentos especificos da drea, do ambiente
institucional e sociocultural e de autoconhecimento; da pratica profissional, que designa
a pratica referente aos aspectos pedagdgicos e didaticos e do engajamento profissional,
relacionado ao comprometimento com a profissao docente, assumindo o pleno exerci-
cio de suas atribuigdes e responsabilidades. Segundo o Art. 4% a formagao continuada é
compreendida como:

Componente essencial da sua profissionalizagao, na condicao de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas

daaprendizagem, para a constitui¢ao de competéncias, visando o complexo desem-
penho da sua pratica social e da qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2020, p. 2).

Em linhas gerais, a formacao continuada nos eixos conhecimento, pratica e enga-
jamento profissional restringe-se a um modelo de competéncias e de racionalidade
neoliberal (SILVA, 2019; BAZZO & SCHEIBE, 2019), que permite a docentes a aquisi-
cao da técnica para aplicar conhecimentos profissionais, exercer a ‘pratica pela prética’
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(desprovida de fundamentos, reflexao e teoria) e, mais nefasto ainda, o engajamento do/
da docente nas atribui¢des e responsabilidades de forma individual. Essa ideia se ancora
no pressuposto de que o/a professor/a é o/a tinico/a responsavel por sua propria forma-
cao, devendo cumpri-la em qualquer circunstancia, independentemente das condi¢des
de ensino, formagao, trabalho e institucionais.

Além disso, de acordo com o Art. 5% inciso IV, acerca dos principios norteadores
da formagao continuada, os/as docentes sao definidos/as como os “responsaveis priori-
tarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a partir de uma
formacao sdlida que leve em conta o conhecimento profissional; a pratica profissional;
e o engajamento profissional” (BRASIL, 2020, p. 3). Essa responsabilizacao parece nao
envolver a instituigao escolar, muito menos as redes de ensino e as familias. Um redu-
cionismo que nao contribui para a melhoria da qualidade da educacao brasileira. Além
disso, a pratica de atribuir ao/a docente a responsabilidade unilateral pela aprendiza-
gem sintoniza-se com as praticas de accountability presentes no contexto educacional, que
buscam equiparar os parametros de qualidade total, eficiéncia e produtividade ao fun-
cionamento de uma empresa.

Em relagao aos fundamentos da formagao continuada, destaca-se o desenvolvimento
de questdes didatico-pedagogicas, metodologias ativas, decisdes baseadas na empiria
cientifica, cultura de sucesso e eficdcia escolar para todos os/as alunos/as. Observa-se,
nesse sentido, que a formagao continuada dos/das profissionais do magistério descon-
sidera temas tao importantes para sua formagao, como politicas ptiblicas educacionais,
educacdo inclusiva, praticas educacionais antirracistas, sobre orientagao sexual, diversi-
dade, género e desigualdades, entre outros, restringindo a formagao continuada a temas
relacionados aos campos didaticos e metodoldgicos. Isso é afirmado no Art. 7 a medida
que a formagao continuada deve atender conhecimento pedagdgico do contetido, metodo-
logias ativas, trabalho colaborativo, duracao prolongada da formagao e coeréncia sistémica
(BRASIL, 2020).

Com base em Adrinelly Nogueira e Maria Borges (2020), as caracteristicas da for-
magao continuada atualmente (que tém como referéncia a BNCC e a BNC-Formagao
Continuada) sdo o aligeiramento de cursos, agdes pontuais e desconexas da realidade edu-
cativa, treinamento técnico, aquisi¢cao de competéncias para o/a professor/a ‘saber fazer’,
insercao de mais processos formativos a distancia e a ampliagao da dicotomia entre teo-
ria e prética, na qual a pratica passa a ganhar mais importancia, tornando-se deslocada
da teoria, vista como menos importante nessa formacao.

Assim, nao ha uma proposta de formagao continuada numa perspectiva critica e
pautada numa relagdo dialética entre teoria e pratica. Pelo contrario, a pragmética do
‘saber fazer’ e das competéncias é maximizada. Diante disso, verifica-se que entre tais
competéncias figura
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a competéncia socioemocional como elemento central do trabalho docente, o que
reforga a performance meritocratica. Alarga essa dindmica questdes como criati-
vidade, autonomia, eficiéncia, enquanto indispensavel da qualidade formativa.
[..] a qualidade formativa do/a professor/a fundamenta-se no eficientismo, o que
sugere reduzir o direito a educagdo a concessao de servigos educacionais, tendo
por referéncia uma dimensao pratico-instrutiva que vincula a qualidade da educa-
¢ao a resultados de avaliagdes externas e internas (COSTA, MATOS & CAETANO,
2021, p. 1199).

Para Solange Magalhaes, a formagao continuada dos/das professores/as a partir desse
mecanismo € sustentada nos “principios da epistemologia da pratica, o que reforga o
discurso ideoldgico hegemonico que visa manter o processo de ensino-aprendizagem
pragmatico e mantenedor da ordem social”. E ndo h4, portanto, “possibilidade de promo-
ver uma formagao continuada como praxis, bem como de promover entre os professores
0 compromisso social, politico e ético, com um processo emancipador e transformador”
(MAGALHAES, 2019, p. 198). Para a autora, a formagao continuada precisa superar a epis-
temologia da prética e avancar com a epistemologia da praxis, a qual promove

um trabalho livre e criativo, com reflexividade critica e posicionamento politico con-
tra hegemonico, aspectos que fardo parte daidentidade profissional e ajudarao nas
escolhas de praticas de construgao e reconstrucao permanente do trabalho educa-
tivo. [Além disso,] que o professor estude, busque compreender aportes tedricos,
mude representagdes sobre a pratica docente, constituindo novas possibilidades
[..]- Isso ndo esta relacionado a simples acumulagio de informagdes, envolve um

processo de continuidade, de interagao miitua que promova o desenvolvimento pro-
fissional em sintonia com a realidade (MAGALHAES, 2019, p. 198-199).

Entretanto, a realidade educacional tem indicado uma formacao de professores/as
ditada pela epistemologia da pratica, do ‘saber fazer’, da aquisi¢ao de competéncias e habi-
lidades uteis para as demandas do mercado. Desse modo, a insergao de grupos privatistas
nessa formagao é um fato no cendrio das escolas ptiblicas brasileiras, onde sistemas e redes
de ensino, através de parcerias, acordos e programas de formacao, inserem agentes pri-
vados/as no espago escolar, trazendo implicagdes para a formagao e o trabalho docente.

Desprofissionalizacdo docente

A légica de impulsionar a docéncia para o cardter instrumental, gerencial e focado
no alcance de resultados quantitativos é defendida pelos/as reformadores/as empresa-
riais da educagao (FREITAS, 2018) e é disseminada nas politicas e programas até o chao
da escola, quando docentes passam a ser responsabilizados/as por metas de rendimento,
tornando a prética pedagogica cada vez mais ditada pelos parametros do mercado, que
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ndo quer um/uma docente critico/a, pensante, reflexivo/a, atuante e transformador/a, mas
espera professores/as subordinados/as, produtivo/as e técnico/as.

Dos/Das docentes é exigida responsabilizagao pelo “éxito ou fracasso dos alunos,
ignorando dimensdes do processo educativo que fogem completamente a competéncia
desses profissionais” (OLIVEIRA, 2021, p. 262-263), com aumento de metas de desempe-
nho, valores mercantis de competicao, produtividade, 16gica de premiagao e bonificagao
e ‘espirito empreendedor’ no contexto escolar.

Eliza Ferreira aponta que o Ensino Médio se constitui em um campo de disputas poli-
ticas, e uma reforma estabelecida pode “atender a objetivos antagonicos, que tanto podem
ter compromisso com uma formagao critica e reflexiva quanto refor¢ar uma formagao
aligeirada e/ou reducionista” (FERREIRA, 2017, p. 297). No caso da politica do NEM, a for-
magao passa a ter um carater reducionista nas possibilidades de acesso aos mais diversos
conhecimentos, com uma escolarizagao empobrecida de contetidos escolares, achatando
ainda mais o pensamento critico que determinadas ciéncias impulsionam (como as Cién-
cias Humanas e Sociais). Bastariam, assim, as competéncias para saber agir, fazer e se
adaptar. Nesse sentido, 0 NEM € representativo de um processo que vem reduzindo o
desenvolvimento de capacidades intelectuais e criticas que o/a docente deveria possuir.

Além disso, a insercao de profissional com ‘notdrio saber” constitui um processo de
precarizagao, bem como de desprofissionalizagao do papel do/da professor/a, pois o ato
de lecionar (ainda que seja para o itinerdrio técnico-profissional) pode ser feito por um/
uma profissional sem formagao pedagogica, que nao possui fundamentos educacionais,
didaticos e metodologicos que a licenciatura proporciona.

Em oposicao ao processo de desintelectualizagao da docéncia, podemos destacar a
contribui¢ao de Henry Giroux (1997), ao enfatizar que professores/as nao podem ser vis-
tos/as simplesmente como

operadores profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer
metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicagao especial aos valores do intelecto e ao fomento
da capacidade critica dos jovens. Encarar os professores como intelectuais também

fornece uma vigorosa critica tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais
(GIROUX, 1997, p. 161).

Para Maria Amélia Franco e Selma Pimenta (2012), o trabalho do/da professor/a é
intelectual e ndo técnico-executor, devendo valorizar os processos de reflexao na acao
e de reflexao sobre a reflexao na acdo, numa construgao dialética entre teoria, reflexao e
pratica constantes. Esse processo deve constituir a docéncia, fazendo parte do fazer e ser
professor/a. Entretanto, o que se evidencia no NEM é o caminho no sentido oposto da
valorizagao do docente enquanto sujeito/a intelectual, pois restringe suas a¢des pedago-
gicas a instrumentalidade e tecnicidade.
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Consideragoes finais

Para pensar a formagao continuada e o trabalho dos/das professores/as no cendrio
vigente € necessario analisar o quanto as bases sociais e economicas da sociedade influen-
ciam a formulagao e a implementacao de politicas educacionais, como foi com a Lei n®
13.415/2017 do Ensino Médio. Em um contexto de crise estrutural do capital, de avangos
de politicas neoliberais que visam a contencao de gastos ptiblicos em areas sociais, para
se ajustar aos interesses dos capitalistas, e com as mudangas no mundo laboral impac-
tando mercados, regulamentacdes trabalhistas, tipos de vinculos de trabalho, as politicas
educativas passam a ser concebidas dentro da perspectiva econdmica e ideoldgica que o
capital demanda ao Estado.

Dessa forma, o NEM ndo atende aos interesses de educadores/as, estudantes e comu-
nidade educacional, e sim aos interesses dos/das reformadores/as empresariais, que nao
estao preocupados/as com a formagao de qualidade social da juventude, com uma for-
magao epistemologicamente consolidada, tampouco com uma formagao omnilateral ou
politécnica, com acesso a cultura, ciéncia, tecnologia e diversos conhecimentos em sua
totalidade. A preocupagao se encontra em fomentar uma educagao técnica, instrumental
e, sobretudo, produtiva para os fins capitalistas. Os/As educadores/as, portanto, tornam-
-se engrenagens essenciais para esses objetivos.

Portanto, podemos visualizar os mecanismos da precarizagao na docéncia a partir
da auséncia de condi¢des adequadas de trabalho, de intensificagao laboral, l6gica produ-
tiva, exigéncias por resultados, excesso de atividades burocraticas e menos formativas,
mais contratagdes flexiveis e temporarias. Em relagao a privatizagao, destaca-se a inser-
cao dos setores privados na formagao dos/das professores/as. E a desprofissionalizagao
envolvendo todos os fatores que fazem regredir a formagao e o trabalho docente, a par-
tir de mecanismos atrelados a uma perspectiva de formacao que anula cada vez mais a
critica, o estudo e a reflexao, enaltecendo a pratica pela pratica.

ONEM impulsiona os processos de precarizagao do trabalho docente a medida que
traz mecanismos ancorados em flexibilizacao, responsabilizacao e produtividade. Incide
igualmente na privatizagao da formagao continuada, a partir da inser¢ao do empresa-
riado nos rumos do curriculo, dos conhecimentos e da perspectiva de formagao continua
de professores/as, assim como na desprofissionalizagao da docéncia, ao passo que pro-
fessores/as sdo pressionados/as pelo aparato da instrumentalidade, do saber fazer e da
l6gica das competéncias.

Recebido em: 07/01/2024; Aprovado em: 09/09/2024.
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RESUMO: Esta é uma pesquisa qualitativa documental sobre a Edu-
cacao Fisica nos cadernos do Novo Ensino Médio de Santa Catarina,
considerando sua forma (carga hordria, organizagao curricular e aideia
de formagao integral) e seu contetido (habilidades, competéncias, objeto
deestudo, trilhas de aprofundamento e projeto de vida). Os resultados
destacaram a subordinagao da Educacao Fisica a reforma do Ensino
Médio que prioriza mercado de trabalho e empregabilidade, colocando-
-ana drea das linguagens, numa estrutura que hierarquiza disciplinas,
acarretando a reducao de sua carga horaria, enfraquecendo sua base
conceitual e tedrica, resultando em contetidos descontextualizados que
prejudicam sua identidade e valorizagao. Pondera-se o entendimento
de que a Educagao Fisica se apresenta em um ‘nao-lugar’ decorrente
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de sua falta de identidade e esvaziamento. Assim, ressalta-se a neces-
sidade de (re)construir o espago da Educacao Fisica escolar e permitir
aestudantes contato, acesso e apropriacao de diferentes dimensoes do
conhecimento através da cultura corporal do movimento.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Educacao Fisica. Linguagens.

ABSTRACT: This paper involves qualitative documentary research
on Physical Education in the notebooks of the New High School of
Santa Catarina, considering its form (workload, curricular organiza-
tion and the idea of comprehensive education) and its content (skills,
competences, study object, in-depth paths and life project). The results
highlighted the subordination of Physical Education to the High School
reform that prioritizes the job market and employability, placing it in
the area of languages, in a structure that hierarchizes subjects, lead-
ing to the reduction of its workload, weakening its conceptual and
theoretical basis, resulting in decontextualized contents that harm its
identity and appreciation. The understanding that Physical Education
presents itself in a ‘non-place” due to its lack of identity and emptiness
is considered. Therefore, it is necessary to (re)construct the space of
Physical Education in schools and allow students contact, access and
appropriation of different dimensions of knowledge through the body
culture of movement.

Keywords: New High School. Physical Education. Languages.

RESUMEN: Se trata de una investigacion documental cualitativa sobre
Educacion Fisica en los cuadernos de la Nueva Escuela Secundaria de
Santa Catarina, considerando su forma (carga horaria, organizacion
curricular y laidea de formacion integral) y su contenido (habilidades,
competencias, objeto de estudio, caminos de profundizacion y proyecto
de vida). Los resultados resaltaron la subordinacion de la Educacion
Fisica ala reforma de la educacion secundaria, que prioriza el mercado
laboral y la empleabilidad, ubicandola en el area de idiomas, en una
estructura que jerarquiza las asignaturas, resultando en la reduccion de
su carga horaria, debilitando su estructura conceptual y tedrica, lo que
resulta en contenidos descontextualizados que socavan su identidad
y apreciacion. Se considera que la Educacion Fisica se presenta en un
‘no lugar’ por su falta de identidad y vaciamiento. Asi, se destaca la
necesidad de (re)construir el espacio de Educacion Fisica escolar y
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permitir a los estudiantes contactar, acceder y apropiarse de diferen-
tes dimensiones del conocimiento a través de la cultura corporal del
movimiento.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria. Educacion Fisica. Idiomas.

Introducao

Ensino Médio — EM é considerado a etapa final da Educagao Basica e desde a

década de 1990 tem sido impactado por uma série de politicas, formuladas em

diferentes conjunturas e amparadas em determinadas perspectivas, na tenta-
tiva de melhor delimita-lo em termos de intencao e finalidade. Como exemplo, citam-se
a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM (BRASIL,
1998) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL,
1999), documentos que tinham como intuito direcionar uma possivel padronizacao cur-
ricular em todo o territdrio nacional, mas que acarretaram mudangas no curriculo do EM
e a adogdo de conceitos como flexibilizagao, autonomia, descentralizagao, competéncias
e habilidades (PINTO & MELO, 2021).

Ao longo dos anos esses documentos sofreram algumas modificagdes e foram ree-
laborados, trazendo novas propostas. No entanto, a0 mesmo tempo em que visavam
responder a determinadas questdes, também entravam em embates com a nogdo de
atratividade dessa etapa da educagao basica, a questao da baixa adesao de jovens, a arti-
culacdo com o mercado de trabalho e a baixa performance de alunos/as em provas de
avaliagOes nacionais e internacionais. Tais aspectos perpassaram e marcam o historico
do EM no pais tanto discursivamente quanto nas esferas politica e pratica. Nao obstante,
essa trajetoria também é atravessada pela presenga e pela atuagao de diferentes agentes
(das esferas puiblica e privada), que a colocam em pauta e travam disputas sobre concep-
¢Oes, encaminhamentos e as distintas formas de materializagao de politicas educacionais.

Neste sentido, em 2015 veio a tona a proposta da Base Nacional Comum Curricu-
lar -BNCC e, na sequéncia, a Medida Provisoria - MP n® 746/2016 (BRASIL, 2016), tendo
como finalidade produzir mudangas de duas ordens: “na organizagao curricular do EM
e no financiamento publico desta etapa da educagao basica” (SILVA, 2018, p. 3). Promes-
sas como flexibilizacao curricular, liberdade de escolha, valorizagao do protagonismo
juvenil e atendimento a projetos de vida dos/das jovens foram usadas também para dar
relevancia a reforma (KOEPSEL, GARCIA & CZERNISZ, 2020). Cabe ainda sinalizar que
os movimentos em prol da BNCC e pela reforma do EM tiveram significativa ingerén-
cia do setor privado e empresarial, o que lhes conferiu direcionamento e cariz neoliberal
(FREITAS, 2018; MOTTA & ANDRADE, 2020).
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A despeito das promessas e do discurso que intentava ser atrativo e inovador, a MP
tocou em estruturas importantes, encaminhando a partir de seu documento a extin-
cao da obrigatoriedade do ensino de Filosofia, Sociologia, Artes e Educagao Fisica - EF,
além da possibilidade de pessoas sem formagao apropriada assumirem a docéncia, por
meio do que se denominou ‘notdrio saber’ (BRASIL, 2016). Em meio a polémicas, pres-
soes populares, audiéncias publicas marcadas pela ampla critica de setores relacionados
aeducagao, além dos movimentos de resisténcia de estudantes de todo o territorio nacio-
nal, a MP foi convertida em lei com algumas alteragdes, sendo homologada no inicio de
2017 como Lei n® 13.415 (SILVA, 2018).

A referida Lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB em
alguns aspectos, como a criagao de escolas de EM em tempo integral e a divisao do cur-
riculo em formagao basica comum, com carga hordria maxima de 1.800 horas nos trés
anos garantida pela BNCC, e outra parte flexivel formada pelos itinerarios formativos',
com carga hordria total minima de 1.200 horas (BRASIL, 2017).

Todavia, para que a Lei n® 13.415/17 obtivesse forca de implementagao, ela precisava
da BNCC, que ainda nao tinha sido aprovada. Foi apenas em 2018 que isso veio acontecer,
ou seja, foi uma politica publica que ficou na espera de outra para poder se concretizar
(MACIEL, 2019; LIMA & MACIEL, 2018). Nesse contexto, a BNCC se apresentou como
importante documento para o cumprimento das alterages no EM, visto que servia de
referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos estados, do Distrito Federal e dos municipios (BRASIL, 2018a).

Nesse interim, de maneira especifica, a Educagao Fisica acabou reduzida enquanto
componente curricular do campo de conhecimento proprio, pois apesar de estar pre-
sente na drea de Linguagens e suas Tecnologias na BNCC, ela se limita a compreensao de
“estudos e praticas”, em contraposicao ao termo “ensino”, que aparece para outros com-
ponentes (SOUZA & RAMOS, 2017).

Em Santa Catarina houve a elabora¢ao do Curriculo Base do Ensino Médio do Ter-
ritorio Catarinense?, iniciado em 2019 através do Programa de Apoio a Implementacao
da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC. O documento foi dividido primei-
ramente em quatro cadernos até 2020, acrescidos do Caderno 5, em 2022. Os cadernos
contemplam a proposta do Novo Ensino Médio — NEM, a divisao da carga horaria, as
possibilidades pedagdgicas, a descri¢ao de cada uma das partes que compdem a flexi-
bilizagdo curricular, entre outras informagdes, tanto para professores/as e gestores/as
quanto para alunos/as. Em 2020 houve no estado um projeto piloto com 120 escolas para
a implantagao do NEM. Essas escolas desenvolveram agdes para a flexibilizacao curri-
cular, fornecendo importantes subsidios para a construgao da proposta do NEM na rede
estadual de ensino (SANTA CATARINA, 2021a, p. 24).

Cientes dos encaminhamentos postos pela reforma do EM e da organizagao proposta
nos cadernos, surgiu a inquietagao de entendermos como a Educacao Fisica se apresenta
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nesses documentos. Assim, o objetivo deste estudo foi averiguar a presenca da Educacao
Fisica, ponderando sobre sua forma e seu contetido, nos cadernos do EM que compdem
a proposta curricular de Santa Catarina.

Metodologia

Este estudo se orientou pela abordagem qualitativa e se valeu da pesquisa docu-
mental (TRIVINOS, 1987) mediante a anélise dos cadernos do NEM do estado de Santa
Catarina—SC. A elaboragao dos cadernos aconteceu entre 2019 e 2020, sendo que os qua-
tro cadernos aqui analisados foram publicados em 2020. O acesso aos documentos se deu
por meio digital, pois estao hospedados no site da Secretaria da Educagao do estado de
Santa Catarina' - SED/SC.

Como procedimentos metodoldgicos, realizaram-se a leitura das partes seleciona-
das, tal como posto no quadro 1, e uma busca pontual sobre a Educacao Fisica com base
num conjunto de descritores que abrange os termos: Educacao Fisica, Praticas Corporais,
Movimento Humano, Cultura Corporal, Cultura Corporal de Movimento, Jogos, Espor-
tes, Ginastica, Ludico, Lazer, Saide, Movimento Corporal, Brincadeiras, Danga, Lutas,
Préticas Corporais de Aventura. Esses descritores foram elencados a partir da apresen-
tacao da Educacdo Fisica e suas unidades tematicas na BNCC.

Quadro 1: Documentos analisados

Objetivo: Apresentagao do NEM. Destaca a organizagao e a divisao do novo
curriculo, areas de conhecimento, itinerarios formativos, seus objetivos e quais

deles serao ofertados no estado.
CADERNO1
Partes analisadas: 1-Estrutura do Documento; 2-Marcos Legais do EM; 3-Mltiplas

Juventudes do EM: Diversidade como Principio Formativo; 4-Fundamentos do
NEM.

Objetivo: Apresenta a Formagao Geral Basica; aborda a carga horaria das areas de

conhecimento; competéncias e habilidades; contetido a ser trabalhado em cada area

e orientagdes metodoldgicas; integracao curricular e seu funcionamento; utilizagao
CADERNO2  de Temas Contemporaneos Transversais.

Partes analisadas: 1-Formaco Geral Basica; 4.1-Formacio Geral Basica: Area de
Linguagens e suas Tecnologias; 4.2-Linguas, Artes e Educacao Fisica.
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Objetivo: Apresenta o portfdlio das Trilhas de Aprofundamento que compdem

a parte flexivel do curriculo; aborda as diferentes Trilhas de Aprofundamento
(consideradas disciplinas que se aprofundam em aprendizagens de uma ou duas
areas do conhecimento).

Partes analisadas: 4.1-Trilha 1: Corpos que Expressam Vozes; 4.2-Trilha 2:
CADERNO3 Produgao Cultural: 5.1-Saude, Juventudes e cuidados de si e dos outros; 5.2-

Foto (Cidade)grafias em Movimento; 5.4-Desenvolvimento e Sustentabilidade

no mundo conterraneo; 5.5-Atelier do Territorio Catarinense: Identidades,

Pluralidades e Diversidades; 5.8-O campo como lugar de “vidas”, de relacdes

humanas, de direitos humanos, de culturas e de produgao de alimentos saudaveis;

5.9-Linguagens Tecnoldgicas para as sociedades em redes.

Objetivo: Apresenta os Componentes Curriculares Eletivos — CCES, que também
compdem a parte flexivel do curriculo. Os CCEs sdo componentes semestrais e
CADERNO4  contribuem para a ampliacio e a diversificacio das aprendizagens.

Partes analisadas: 8-Linguagens e suas Tecnologias (p. 213-227).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023) com dados dos cadernos EM/SC (SANTA CATARINA 2021a; 2021b;
2021¢; 2021d).

Como registro da coleta dos dados foi utilizada uma ficha cujos itens ponderavam
sobre finalidade/inten¢ao dos documentos, aspectos fundantes, analise de sua estrutura,
além da identificacao dos descritores supramencionados. Apds essa etapa, partiu-se para
aandlise e a interpretagao dos dados. Optou-se pela analise descritiva, de abordagem glo-
bal do contexto do proprio documento, levantando conceitos-chave para se responder ao
objetivo (CELLARD, 2012). Os proximos topicos apresentam e discutem esses resultados.

Aspectos da forma

A leitura dos cadernos do Novo Ensino Médio de SC objetivou averiguar o espago
da Educagao Fisica, ponderando sua forma (compreendida a partir de aspectos estru-
turais, como carga hordria, organizacao curricular e a ideia de formagao integral) e seu
contetido (foco nas habilidades e competéncias, objeto de estudo, trilhas de aprofunda-
mento e projeto de vida).

Para tanto, € preciso dizer que a Educagao Fisica nos cadernos esta inserida na area de
Linguagens e suas Tecnologias, ou seja, € a partir dessa referéncia que a Educagao Fisica
devera se posicionar e desenvolver seu objeto de estudo, a cultura corporal de movimento:

A Educagao Fisica se reconhece como um componente que opera com um modo par-
ticular de elaboragdo signica, qual seja, 0 movimento entendido como gesto, como
algo que representa um modo particular de dizer o mundo, e ndo mais como um
mero deslocamento espaco-temporal de um membro do corpo ou do corpo todo.
De modo algum a nogao de técnica corporal deixa de ser importante, mas passa

a ser concebida como algo que constitui uma linguagem especifica, a linguagem corporal
(SANTA CATARINA, 2021b, p. 146, grifo nosso).
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Em se tratando dos aspectos da forma, um dos primeiros apontamentos que merece
reflexdo estd no Caderno 1, quando se menciona a organizagao e a promogao do trabalho
interdisciplinar, com o fortalecimento das relagdes entre os componentes curriculares.
Chama a atengao que essa forma de desenvolvimento do trabalho interdisciplinar, ao
mesmo tempo que tem como proposta a articulagao das areas de conhecimento, também
promove uma hierarquiza¢ao dos componentes curriculares, ao garantir a obrigatorie-
dade apenas das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Nota-se na distribuicao da carga hordria na matriz curricular que a drea de Matema-
tica apresenta uma carga horaria de 224 horas anuais, e a Lingua Portuguesa, 192 horas
anuais. Os demais componentes curriculares nao obrigatdrios ficaram com uma carga
horaria reduzida, totalizando 128 horas anuais, sendo 64 horas anuaisno 12e no 2°ano e
32 horas anuais no 3° ano (SANTA CATARINA, 2021a, p. 118). Essa distribuigdo eviden-
cia a hierarquia dos componentes curriculares.

A respeito dessa organizagao, que privilegia determinados componentes curricula-
res em detrimento de outros, cabe destacar que, de acordo com a propria BNCC, o intuito
é implementar “novos ideais educacionais, subtraindo o ‘excesso” de componentes curri-
culares e abordagens pedagdgicas do ensino médio que se afastam mundo do trabalho e
das questdes sociais contemporaneas” (GOMES & SOUZA, 2020, p. 393), prezando pela
preparacao basica para o trabalho a partir das experiéncias formativas mediante o desen-
volvimento de competéncias.

Dessa forma, compreende-se que esse direcionamento se vincula a uma perspectiva
de mercado, a qual a reforma do EM tende a se alinhar. Tal modelo encarrega a formagao
basica da transmissao de conhecimentos considerados ‘essenciais’ e o fomento as habi-
lidades e competéncias necessarias para a empregabilidade. Simultaneamente, ocorre a
minimizacao ou desvalorizacao de outros conhecimentos e disciplinas que nao se encai-
xam nesse contexto produtivo.

Mediante isso, uma das reflexdes que vem a tona é que, nessa forma de divisao por
area de conhecimento, em vez de integracao e aproximagao dos componentes numa pro-
posta interdisciplinar, ha uma tendéncia a fragmentacao, que ocorre justamente por se
salientar a abrangéncia das areas, contrastando com a obrigatoriedade de dois componen-
tes curriculares. Ademais, o carater fragmentado da Educacéo Fisica pode ser endossado
pelo Art.35-A, § 2% a0 mencionar que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao
EM inclui obrigatoriamente estudos e priticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”
(BRASIL, 2018a, p. 476, grifo nosso). Ou seja, a Educacao Fisica acaba por nao ser tratada
pelo termo componente curricular, mas sim pela nogao de estudos e priticas, que poderao
ser desenvolvidos, de acordo com as DCNEM, “por projetos, oficinas, laboratorios dentre
outras estratégias de ensino aprendizagem que rompam com o trabalho isolado apenas
em disciplinas” (BRASIL, 2018b, p. 06).
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Esses encaminhamentos acabam rompendo a compreensao integral do componente
curricular da Educacao Fisica e, apesar de o Curriculo Base do Ensino Médio do Terri-
torio Catarinense anunciar uma possibilidade que soa como inovadora na organizacao
curricular - ao relegar a Educacao Fisica a ‘estudos e praticas’ -, também traz subjacente
uma interpretagao que esse nao € um componente curricular obrigatorio e, portanto, nao
haveria a necessidade de professores/as especialistas.

Nessas circunstancias, a promessa de ‘[..] consolidar e ampliar as aprendizagens
previstas [..] do ensino fundamental nos componentes curriculares’ (p. 481), ou a
previsao de que o jovem, ao final do ensino médio, apresentara [..Juma compre-
ensdo aprofundada e sistematica acerca da presenga das praticas corporais em sua
vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econémi-
cos e politicos envolvidos nas praticas e nos discursos que circulam sobre elas’

(BRASIL, 2018a, p. 495) se mostram improvaveis (BELTRAO, TAFFAREL & TEI-
XEIRA, 2020, p. 663).

Ressalta-se que uma das principais mudancas na proposta do NEM se refere a
ampliagdo progressiva da sua carga hordria, pois isso permitiria uma escola de tempo
integral. Além disso, ha a flexibilizagao do curriculo para comportar a BNCC e as ofer-
tas dos diferentes itinerarios formativos (mediante formagao geral basica e especifica),
sendo que cada escola tem autonomia na distribuicao entre a formagao geral basica e a
parte flexivel do curriculo.

Apesar da ampliagdo da carga horaria total*, algumas disciplinas consideradas
menos importantes pela l6gica do mercado de trabalho e empregabilidade, como € o caso
da Educacdo Fisica, tiveram a reducao para 32 horas anuais nos dois tltimos anos do EM.

A situagao se agrava quando se avanga para os itinerarios formativos, que nos dois
ultimos anos do EM chegaram a carga horaria total de 640 horas (sendo 320 horas no 2°
ano e 320 horas no 3° ano). Nota-se, assim, que “a carga hordria destinada a formagao
comum, justamente o espaco do curriculo onde a educagao fisica esta inserida, que antes
era de 3.200 horas, sofreu redugao e nao podera ser superior a 1.800 horas” (BELTRAO,
TAFFAREL & TEIXEIRA, 2020, p. 661).

Esse apontamento reforca a impossibilidade de desenvolvimento da Educagao Fisica
de maneira aprofundada. Ademais, tal alteracao da carga horaria corrobora a perda do
acesso a totalidade do conhecimento pelos/as estudantes, pois inviabiliza que professo-
res/as aprofundem e oportunizem todas as vivéncias e significagdes sociais da cultura
corporal do movimento em tao pouco tempo.

Por fim, um tltimo apontamento sobre a forma se relaciona a flexibilizagao das
trajetorias curriculares, pontuando que cada instituicao podera ofertar seus proprios iti-
nerarios formativos. De acordo com os cadernos do EM, esses itinerarios sdo compostos
por Projeto de Vida, Componentes Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira e
Trilhas de Aprofundamento; podem contemplar uma ou mais areas do conhecimento, ou
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ainda, a formagao técnica e profissional (SANTA CATARINA, 2021a, p. 51). Neste sentido,
aleitura dos componentes que formam a parte flexivel do curriculo revela uma contradi-
cao: por um lado hd uma retdrica de especializacao, pautada pela justificativa de entrada
no mercado de trabalho; por outro, coexiste a narrativa que enfatiza o desenvolvimento
dos componentes curriculares em sua totalidade.

A Educacdo Fisica fica neste entre discurso, por sua secundarizagdo ao ndo se vincular
diretamente a nogao de utilidade para o mercado de trabalho, e isso reforca o menos-
prezo pela area dentro do projeto formativo requerido pelo sistema produtivo. Mas ao
mesmo tempo, a area € puxada para o discurso que menciona as relagdes e significagoes
dos conteudos, vivéncias e contato dos/das estudantes com outros saberes, dentro de um
contexto de carga horaria reduzida. Ou seja, contradizem as DCNEM, que defendem que
o ensino deve contemplar, “sem prejuizo da integracao e articulagao das diferentes dreas
do conhecimento, estudos e praticas” (BRASIL, 2018b, p. 06).

Isso possibilita pensar sobre a l6gica dessa organizagao, e um dos questionamentos
que surge € se haverd, de fato, tempo suficiente e de qualidade para o que € idealizado no
documento em termos de interdisciplinaridade, percursos flexiveis, qualidade de apren-
dizado, integracao e organicidade das etapas da educacao basica, entre outros aspectos
que, na esfera discursiva, se referem a Educagao Fisica e as modificagdes previstas pela
reforma do EM.

Aspectos do conteado

Serdo abordados agora os aspectos relacionados a habilidades e competéncias da
Educagao Fisica nos cadernos do EM, assim como seu objeto de estudo, os dados do
levantamento dos descritores junto as trilhas de aprofundamento, projeto de vida e com-
ponentes eletivos.

E importante destacar inicialmente que os cadernos do EM fazem jus aos documen-
tos que os precederam, como a LDB, as DCNEM e as BNCC, sendo que essas ganham
destaque, e o objeto da chamada aprendizagem essencial se desdobra em competéncias
e habilidades para o ensino da EF. No ambito pedagogico, as competéncias servem para
subsidiar o direito as aprendizagens e ao desenvolvimento, aparecendo de forma muito
evidente no Caderno 2, que recupera os dizeres da BNCC, assim como pontua o obje-
tivo da Educagao Fisica: “explorar o movimento e a gestualidade em praticas corporais
de diferentes grupos culturais e analisar os discursos e os valores associados a elas, bem
como 0s processos de negociagao de sentidos que estao em jogo na sua apreciacao e pro-
dugdo” (BRASIL, 2018a, p. 483).

A BNCC expde também que o trabalho pedagogico na Educacao Fisica deve
se concentrar na reflexdo do/da aluno/a sobre sua experiéncia, a ser vivenciada na
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experimentagao dos movimentos que se traduzem em sentidos e significados, resul-
tando no conhecimento. Por sua vez, o objeto de ensino da Educagao Fisica se dd no plano
da linguagem corporal, e nessa perspectiva, sua existéncia é produzida pelas relagdes
entre sujeitos/as e mediada pela linguagem. Numa compreensao linear, corre-se o risco
de a Educagao Fisica se tornar mera promotora de vivéncias nas diferentes linguagens
corporais, visando o desenvolvimento de competéncias a partir de um conjunto de habi-
lidades (GOMES & SOUZA, 2020).

A partir disso, buscou-se evidenciar de que forma a Educacao Fisica foi alocada nos
cadernos, principalmente em suas aproximagdes com a BNCC. No Caderno 2 se con-
centrou a parte mais significativa dos achados, pois ele traz uma explicagdo tedrica da
Educacao Fisica e das suas unidades tematicas.

O quadro 2 ilustra os resultados do levantamento dos descritores elencados em todos
os cadernos, e um dos pontos que se destaca € justamente a pouca expressao das unida-
des tematicas nos documentos. Por exemplo, o termo cultura corporal de movimento, que
diz respeito a um conceito central da drea, s6 esta presente em um tinico lugar.

Quadro 2: Descritores e sua frequéncia

DESCRITORES CADERNO1 CADERNO2 CADERNO3 CADERNO4
Educagao Fisica 4x 24x 12x 1x
Praticas Corporal de Aventura - 5x - 1x
Préaticas Corporais - 36x 6x 41x
Movimento Humano = 1x - -
Cultura Corporal - - 1x 5x
Cultura Corporal de Movimento - 1x - -
Ludico - - - 2x
Lazer - 3x 11x 3x
Saude 10x 98x 405x 48x
Movimento Corporal - - - -
Jogos 1x 11x 19x 63x
Brincadeiras = 4x 10x 5x
Esportes - 5x 4x 9x
Ginastica - 6x - 5x
Danga - 28x 3x 4x
Luta 1x 11x 17x 5x

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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A minoracao do termo cultura corporal de movimento nos cadernos sugere uma falta
de fundamentacao no trato pedagogico das atividades do componente curricular da Edu-
cacao Fisica. Isso porque a cultura corporal do movimento é entendida como o objeto de
estudo proprio da Educagao Fisica, portanto, conferindo sentido aos contetidos na pers-
pectiva de uma construgao historica, social e cultural. Ademais,

Considera-se que a Educagao Fisica, enquanto conhecimento humano que historica-
mente se constituiu também em disciplina escolar, uma atividade social e cultural
que trata da sistematizagdo e apreensao de conceitos, signos e praticas da cultura
corporal, que em seu conjunto forma um tipo particular de cultura humana- a ati-

vidade da cultura corporal-e que apreender esta atividade é imprescindivel para
o pleno desenvolvimento de todas as pessoas (DIAS JUNIOR & ROSA, 2021, p. 06).

Entende-se que a auséncia do termo em questdo (cultura corporal de movimento)
implica na caréncia de uma base conceitual e tedrica, o que limita a oportunidade de
aprofundar conhecimentos e contetidos da Educagao Fisica, inibindo a possibilidade de
desenvolvimento como pratica social em seu sentido abrangente, critico e totalizante. Em
suma, nao oferece elemento fundamental que possibilite a apropriagao da “esséncia da ati-
vidade em questao, e do qual decorrem outros contetidos e significagdes, que constituem
e caracterizam determinada atividade” (BELTRAO, TAFFAREL & TEIXEIRA, 2020, p. 671).

Em contrapartida, notou-se que o termo saiide> apareceu mais vezes no conjunto dos
cadernos, sendo inclusive mais presente que o proprio termo Educagio Fisica. Alguns fatos
ajudam a explicar a destacada reincidéncia do termo satide: (1) estd presente entre as 10
competéncias da BNCC; (2) aparece como um dos temas contemporaneos transversais
que devem ser abordados nos processos formativos no EM; e (3) a promogao da satde é
acrescida nas unidades temdticas da Educagao Fisica e deve ser possibilitada por expe-
riéncias que desenvolvam, por exemplo, autocuidado, autoconhecimento e execugao de
praticas corporais (SANTA CATARINA, 2021b).

Quanto as demais unidades tematicas, observou-se que, apesar de serem mencio-
nadas, no apresentam, em sua maioria, explicagoes detalhadas para a compreensao do
conceito, sua fundamentagao ou formas possiveis de organizacao mais explicitas, sendo
descritas de maneira empobrecida e aligeirada.

Entre os termos, destaca-se que [utas e jogos aparecem no Caderno 1 sem relagao com
a EF, mas sinalizando outras compreensdes, como “lutas e pautas identitarias” (SANTA
CATARINA, 2021a, p. 81) ou mesmo a relacao do jogo como estratégia para a Matema-
tica. O termo danga aparece mais relacionado ao componente curricular Artes. Contudo,
todos os termos — esportes, jogos, ginstica, danga, lutas, brincadeiras e praticas corporais
de aventura — aparecem no Caderno 4, citados como eixos que podem ser desenvolvidos
no Componente Curricular Eletivo chamado Praticas Corporais.

Nota-se que o termo priticas corporais acaba por assumir o lugar da Educacao Fisica
no Caderno 4, tanto em termos conceituais (no que tange a nomenclatura), quanto em sua

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1075-1092, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 085



Amanda Vieira, Caroline Vissotto e Larissa Cerignoni Benites

materializagao, tendo em vista que prdticas corporais ganham forca de sentido, expressam
ideias sobre sua estruturagao e se tornam um componente curricular eletivo, figurando
como alternativa a area da Educagao Fisica na parte flexivel do curriculo (Figura 1).

Figura 1: Praticas Corporais
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Atuar socialmente de forma cooperativa, ética e cidadd na apreciagdo e no uso da cul-
tura corporal.

m Utilizar gestos e expressdes corporais com i ionali i aexp
de sentimentos e emoges de forma autoral.

w Analisar relagdes entre Préticas Corporais e sade, a partir da perspectiva da satide
ccomo um valor pessoal e social.

Experimentar e criar dangas, jogos e brincadeiras, esportes, gindsticas, lutas, esportes de
aventura e variadas expressdes corporais para ampliar possibilidades de identificagdo de

préticas a ltivadas de acord de vida dos(as)
® Refletir e analisar as Préticas Corporais vi das de forma

e esteredtipos.
L] ida com os valo-

Intervir soci de forma i avel e
res i d e melhoria de atitudes e valores da
sociedade em relagao as Préticas Corporais.

JUSTIFICATIVA

As Praticas Corporais sdo um importante componente da identidade edo pertenci-
mento social das culturas juvenis. O corpo é a sintese de nosso ser e estar no mundo; com
0 COrpo pensamos e expressamos 0 que queremos transmitir e, com isso, tornamo-nos
parte integrante do mundo. A dimensdo da todas as d des dode-
senvolvimento humano; por isso, o curriculo do Novo Ensino Médio deve contemplar opor-
tunidades de pod: Esse trabalho permite construir
elos entre pensar, sentir e agir, favorece a busca de realizagéo pessoal, a qualidade de vida
e o protagonismo dos(as) jovens no mundo social e cultural, contemplando a formagéo
integral de jovens ativos(as) seu préprio corpo, de suas
capacidades de expressdo corporal autoral e de circulagdo de conhecimentos, opinides
e experiéncias acerca das Praticas Corporais. O trabalho justifica-se, também, pelo valor
das Préticas Corporais na socializagdo, na construgéo de valores e no desenvolvimento
social dos(as) jovens e em suas competéncias e habilidades para perceber o mundo que
os(as) cerca e assumir papel ativona construgao de uma sociedade mais justa e igualitéria
em relagdo ao usufruto das Praticas Corporais, seu papel na saude individual e coletiva, e
na construgéo de relagdes sociais empaticas e solidarias.

Fonte: Print Screen do Caderno 4 - Linguagens e Suas Tecnologias (SANTA CATARINA, 2021d, p. 218-219).

De modo geral, ao longo da andlise das unidades tematicas da Educacao Fisica nos
cadernos percebeu-se que a maioria delas aparece de forma repetida, mesmo padrao de
texto proposto no Caderno 2. Além disso, a maioria dos termos aparece em outras dreas
de conhecimento nao relacionadas a Educacao Fisica. Além do levantamento das uni-
dades tematicas nos cadernos, buscaram-se também os descritores movimento humano,
movimento corporal, liidico, lazer, cultura corporal e priticas corporais, no intuito de identifi-
car termos que se relacionam a Educagao Fisica e que sao parte essencial do componente
curricular. Identificou-se que movimento corporal nao aparece nos cadernos e movimento
humano aparece apenas uma vez, no Caderno 2. Para os outros termos, as analises foram
similares as das unidades tematicas, pois quando aparecem, nao se vinculam de fato a
Educagao Fisica - exceto pelo termo pritica corporal, como foi mencionado, que encontra
forca dentro da propria proposta.

Quanto aos contetidos da Educagao Fisica, sao abordados apenas no Caderno 2, con-
forme a perspectiva de desenvolvimento de competéncias e habilidades j4 mencionada
e com significativo rebaixamento tedrico do componente, o que pode ser reforgado pelas
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analises expostas. O restante dos cadernos se ocupa da parte flexivel do curriculo, pro-
jeto de vida e trilhas de aprofundamento, que integram os itinerarios formativos.
Conforme sinalizam José Beltrao, Celi Taffarel e David Teixeira (2020), essa logica
secundariza o acesso ao conhecimento cientifico e a cultura corporal de movimento,
demonstrando que
o ensino sistematizado nessa proposta nao é considerado imprescindivel, quer
dizer, o ensino gradativo dos elementos culturais, socialmente produzidos, em
suas formas mais desenvolvidas, sdo meios para uma finalidade e, por isso, passi-

veis de serem substituidos, dispensados ou excluidos. (BELTRAO, TAFFAREL &
TEIXEIRA, 2020, p. 21).

Ainda no que se refere a parte flexivel do curriculo, o objetivo do projeto de vida é
“oportunizar aos estudantes a vivéncia de situacoes de aprendizagem e experiéncia que
reflitam seus interesses e lhes permitam fortalecer a autonomia e desenvolver protago-
nismo e responsabilidade sobre suas escolhas futuras” (SANTA CATARINA, 2021a, p.
63), além de apoiar o/a jovem no seu processo de decisao nas escolhas dos itinerarios.

Ja as trilhas de aprofundamento congregam a maior parte da carga horaria do curri-
culo em relagdo aos demais componentes, e como primeira op¢ao, podem ter uma carga
horaria anual total de 640 horas no 2° e 3° anos ou, como segunda op¢ao, com uma carga
hordria total anual de 960 horas (maior do que a carga horaria de qualquer componente cur-
ricular da formagao geral basica). Na analise das trilhas para notar sua relacao com a EF, ja
que elas aprofundam as aprendizagens das dreas de conhecimento, notou-se que sua oferta
se da de modo semestral, pautadas no portfdlio disponibilizado pela SED/SC que compde
o Caderno 4. As trilhas poderao ser ofertadas pelas proprias instituigdes de ensino ou por
parcerias entre a SED/SC e outras institui¢des, sejam elas ptiblicas ou privadas.

Existem apenas duas trilhas de aprofundamento da drea de Linguagens, enquanto
o restante das areas de conhecimento tem, no minimo, quatro trilhas. A primeira trilha
da drea de Linguagens e suas Tecnologias trata de Corpos que expressam vozes, e a segunda,
de Produgio Cultural. Nessas trilhas ha a possibilidade de se pensar no desenvolvimento
da cultura corporal, no entanto, isso fica a critério das conexdes entre os/as professores/
as envolvidos/as. E mesmo havendo a possibilidade de aproximar as questdes da EF, seu
objeto e aprofundar determinados aspectos, nao ha garantias, tendo em vista que os/as
professores/as que assumenm tais trilhas nao necessariamente precisam ter formagao na
area/componente; além disso, fica a cargo dos/das proprios/as docentes o planejamento
das propostas, estrutura e organizacao das trilhas. Nao obstante a assungao da respon-
sabilidade sem a obrigatoriedade de formagao condizente, ainda ha a problematica das
cargas horarias de trabalho dos/das professores/as e a impossibilidade de momentos de
planejamento coletivo e trocas com a equipe docente.

Além das trilhas de aprofundamento, também existem as chamadas trilhas de apro-
fundamento integrado, que congregam todas as areas. A relacao da Educagao Fisica com
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essas trilhas integradas por areas se da apenas pela satide, que contempla a trilha “5.1
Saude, Juventudes e cuidados de si e dos outros”, e a trilha “5.11 Satide traz felicidade?”,
ressaltando um estilo de vida ativo.

Essa forma de aprofundar os contetidos das areas de conhecimento acaba nao aju-
dando e nem aprofundando os tais contetidos, pois a partir do momento que se afasta
daquilo que é o objeto de cada area, perde-se o sentido. Além disso, a flexibilizagao do
curriculo, que remete a uma ideia de livre escolha e inovacao, se configura mais como
precarizagdo, desregulamentacao, instabilidade e exclusdo do conhecimento cientifico.
Assim, existe a indugao de jovens a cursar itinerarios de qualificagao profissional de baixa
complexidade e ofertados de maneira precaria em escolas sem infraestrutura.

No que tange a Educagao Fisica, percebeu-se que seu contetido € restrito nos cader-
nos, pois a maioria dos termos aparece em outras areas de conhecimento e outros campos
de intervencao. Além disso, por conta da confusao causada por tantos elementos intro-
duzidos nesse modelo curricular, o documento cadernos do EM dificulta a identificacao
dos contetidos da Educagao Fisica. De maneira geral, sinaliza-se que ha um apagamento
daidentidade da Educagao Fisica, de seu contetido e seu verdadeiro objeto de estudo—a
cultura corporal do movimento — no territorio catarinense.

Consideragoes finais

Esta pesquisa analisou os Cadernos do Novo Ensino Médio de Santa Catarina com o obje-
tivo de identificar ali a presenga da Educacéo Fisica, ponderando sobre sua forma e seu
contetido. Salienta-se que, a partir das analises, compreendeu-se que o espago ocupado
pela Educacao Fisica nesse modelo formativo posto pela reforma é secundarizado, numa
logica de mercado e empregabilidade que privilegia determinados componentes curri-
culares em detrimento de outros. Em vista dos dados expostos e discutidos ao longo do
trabalho, foi possivel evidenciar que essa l6gica acaba promovendo a exclusao ou o aban-
dono da area da Educagao Fisica no tempo-espaco escolar nessa etapa da educagao basica.

Evidenciou-se que a organizagdo curricular por dreas acarreta a fragmentacao do conhe-
cimento e que seus contetidos podem perder sentido e especificidade. Ao olhar para esse
apontamento, compreendemos que ha uma contradi¢ao na ideia de promogao do ensino em
sua totalidade, apresentada de forma discursiva pelos cadernos, pois a fragmentagao tor-
na-a um empecilho, assim como as nogdes de trabalho interdisciplinar, uma vez que nao se
menciona como serao as condigdes do trabalho docente nessa proposta.

Pensando na Educagao Fisica, indicamos que, com essa estrutura, também se tem
um impacto sobre a forma e o conteudo naquilo que diz respeito ao conceito de cultura
corporal de movimento, ja que toda a proposta se direciona para a nogao de linguagem cor-
poral como objeto de estudo. Uma das consequéncias desse fato é retirar dos/das jovens a
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compreensao das construgdes histdricas, sociais e culturais, assim como a apreensao de
conceitos, signos e praticas da cultura corporal. A cultura corporal de movimento nao é
referenciada como objeto da Educacao Fisica nos cadernos do EM, o que acaba retirando
dos contetidos um sentido abrangente, critico e totalizante como pratica social.

Pontua-se igualmente que as possibilidades e a qualidade da materializacao do cur-
riculo do NEM ficam a mercé das condicOes de oferta de cada contexto, e nem tudo o
que esta posto nos cadernos tende a se configurar, limitando a proposta, principalmente
quando se pensa na escola publica. Em Santa Catarina o processo de implementagao do
NEM iniciou em 2020 nas chamadas escolas-piloto, uma iniciativa que totalizou 120 unida-
des. Embora haja experiéncias positivas, também se apresentam sinais de descompasso
em seus encaminhamentos, bem como contradigdes.

Nao é a toa que a reforma do NEM ainda encontra resisténcias, e diversas sao as enti-
dades que se posicionam de maneira contrdria a sua continuidade®. Assim, em abril de
2023, o Ministério da Educagao — MEC publicou uma portaria que suspendeu o crono-
grama nacional de implementagao do NEM, indicando novos encaminhamentos num
futuro proximo. Isso ja se evidencia desde outubro de 2023 em Santa Catarina, com a
revisao da estrutura de trilhas de aprofundamento e componentes curriculares eletivos.

Quanto a Educagao Fisica, assevera-se que ainda hd lutas a serem travadas. Em vista do
que foi discutido ao longo deste estudo, entendeu-se que como componente curricular, a Edu-
cacao Fisica se apresenta em um “nao-lugar””. Esse nao-lugar decorre da falta de identidade
da Educacdo Fisica e do seu esvaziamento — aspectos que, como evidenciado, podem ser cons-
tatados quando se olha para a sua forma atual, assim como quando se busca seu contetido.

Desta forma, compreendemos e defendemos a necessidade de (re)construgao do
espago da Educagao Fisica, tendo em vista a especificidade de seus contetidos, sua impor-
tancia e seu valor. Essa postura se reafirma e ganha mais sentido e significado a medida
em que se compreende que o universo da cultura corporal do movimento pode propor-
cionar aos/as estudantes o contato, o acesso e a apropriacao de diferentes dimensdes do
conhecimento e de experiéncias tnicas, possibilitando a cada sujeito/a uma maneira sin-
gular de perceber o mundo e de se perceber.

Recebido em: 08/11/2023; Aprovado em: 09/09/2024.
Notas
1 Ositinerarios formativos acabaram por ser a extensdo de areas de conhecimento, sendo: 1) Linguagens e suas

tecnologias, 2) Matematica e suas tecnologias, 3) Ciéncias da natureza e suas tecnologias, 4) Ciéncias humanas
e sociais aplicadas e 5) Formacao técnica e profissional.
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2 Todos os documentos do Curriculo Base do Territério Catarinense podem ser encontrados no Portal do
Conselho Estadual de Educagdo de Santa Catariana, disponivel em: <http://www.cee.sc.gov.br/index.php/
curriculo-base-do-territorio-catarinense>.

3 Disponivel em: <https://www.sed.sc.gov.br/servicos/etapas-e-modalidades-de-ensino/29-modalidade-de-
-ensino/31310-novo-ensino-medio>.

4 Somando-se a carga horaria composta pela formagao geral basica, que compreende a BNCC para o EM, com
carga horaria maxima de 1800 horas (ao longo dos trés anos do EM), e a formagao especifica, via itinerarios
formativos, que com carga horaria minima de 1200 horas (ao longo dos trés anos).

5 Saiide ndo aparece como unidade tematica na BNCC, no entanto, € considerada como unidade tematica nos
cadernos, assim, para fins de exposicao textual, utilizaremos o termo conforme sua mengao nos cadernos.

6 Asentidades que se manifestam e assinam contra a Reforma do EM podem ser identificadas no Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio, no Portal do Observatdrio do Ensino Médio <https://observatoriodo-
ensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-defesa-do-ensino-medio-2/>.

7 Expressao utilizada por Fernando Gonzalez e Paulo Fensterseifer (2009; 2010), da qual nos apropriamos para
ponderar sobre a condigao da EF nos cadernos do EM.
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RESUMO: Este texto € o relato de experiéncia de uma gestora que,
em tempos de ascensao dos conservadorismos no Brasil, idealizou e
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cao de sujeitos/as, possibilitando a tessitura de narrativas e praticas
balizadas por direitos humanos e principios democraticos. A forma-
cao foi oferecida no Seminario Diferengas e Inclusdo — caminhos para uma
educagio democrdtica e emancipatoria, em 2021 e 2022, on-line e presen-
cial, tendo como publico-alvo gestores/as escolares, orientadores/as
educacionais e demais profissionais da rede. Os resultados indicam a
importancia dos espagos de didlogo e informacao para profissionais
educacionais, promovendo formagdes que combatam exclusao, dis-
criminagao e preconceito, dentro e fora das escolas. O Seminario se
configurou como pratica de resisténcia as estruturas conservadoras,
defendendo a educagao democratica e emancipatoria.
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ABSTRACT: This text is the experience report of a manager who,
in times of rising conservatism in Brazil, designed and organized a
training program for education professionals focused on fighting
against prejudice, redefining the role of schools in the education of
individuals, enabling the creation of narratives and practices guided
by human rights and democratic principles. The training was offered
at the both online and in-person Seminar Differences and Inclusion —
paths to democratic and emancipatory education in 2021 and 2022, having
school managers, educational counselors and professionals of the
network as its target audience. The results indicate the importance
of spaces for dialogue and information for education professionals,
promoting training that fights against exclusion, discrimination, and
prejudice, inside and outside schools. The Seminar was as a practice
of resistance to conservative structures, defending democratic and
emancipatory education.

Keywords: Conservatism. Human Rights. Democratic Education.

RESUMEN: Este texto es el relato de experiencia de una gestora que,
en tiempos de auge del conservadurismo en Brasil, disefid y organiz6
formacion para profesionales de la educacion con foco en el combate a
los prejuicios, dando un nuevo significado al papel de la escuela en la
formacion de los/as sujetos/as, permitiendo tejer narrativas y practicas
guiadas por los derechos humanos y los principios democraticos. La
capacitacion se ofrecio en el Seminario Diferencias e inclusién — Cami-
nos hacia una educacion democrdtica y emancipadora, en 2021 y 2022, en
linea y presencial, siendo el publico objetivo directivos/as escolares,
orientadores/as educativos/as y otros/asprofesionales de la red. Los
resultados indican la importancia de espacios de didlogo e informacion
para los profesionales de la educacion, promoviendo una formacion
que combata la exclusion, la discriminacion y los prejuicios, dentro y
fuera de las escuelas. El seminario se configurd como una practica de
resistencia a las estructuras conservadoras, defendiendo la educacion
democratica y emancipadora.
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Democratica.
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Introducao

presente texto € fruto da articulagao entre o interesse de pesquisa da autora

e a agao politico-educacional por meio da formagao de profissionais de uma

rede publica de ensino, ap6s inspiragao em experiéncias vividas num curso
de extensao que mudou a rota investigativa da profissional. O trabalho tem como princi-
pal objetivo apresentar uma agao tecida com profissionais educacionais e que teve como
foco combater o preconceito e a discriminagao, ressignificando o papel da escola e de
educadores/as na formagao de sujeitos/as, possibilitando narrativas e praticas balizadas
nos direitos humanos e principios democraticos.

Sou uma mulher cisgénero', tenho 42 anos, dois filhos, natural de um municipio loca-
lizado no estado do Rio de Janeiro, aluna oriunda da rede publica, pedagoga e professora
ha 24 anos na rede municipal de ensino da cidade onde nasci e fui criada. Durante esses
anos de profissao, atuei nas fungdes de professora regente de educagao infantil e alfabe-
tizagao, coordenadora pedagogica, gestora escolar e, desde novembro de 2018, integro
uma das equipes técnicas da Secretaria Municipal de Educagao.

De 2018 a 2022 fui superintendente de projetos educacionais. Em 2020, numa reestru-
turagdo dos setores da Secretaria, duas diretorias passaram a integrar a superintendéncia
pela qual eu era responsavel: a Diretoria de Assisténcia Integral ao Educando-DAIE e a
Diretoria de Educagao Especial e Diversidade — DEED, que tem como uma de suas atri-
buigdes atender as demandas da diversidade, area em que eu fui me aprofundando e me
capacitando assim que passei a ser a gestora principal.

Atuando como responsavel pela DEED, que oferece suporte técnico, formagao e orien-
tacdo aos/as profissionais educacionais da rede, meu interesse e entusiasmo pelas questoes
de géneros, sexualidades, inclusao, direitos humanos, laicidade e interseccionalidades so
cresceram. Assim, considerei necessario trabalhar esses assuntos com os/as profissionais
da minha rede de ensino, principalmente os/as gestores/as escolares e os/as orientadores/
as educacionais, apresentando debates engajados no combate aos conservadorismos e a
busca por politicas publicas e educacionais a favor de uma sociedade sem preconceitos
e discriminagdes. Sabemos que esses sao assuntos muitas vezes interditados, silencia-
dos, evitados e até proibidos nos/dos/com os cotidianos das escolas (ALVES, 2002; 2008).

Mas entre meus certificados de cursos e palestras oferecidos pela Secretaria de Edu-
ca¢do na qual tenho vinculo desde 2000, notei que s possuia o de uma palestra sobre
sexualidade e drogas, realizada em 2012, com a duragao de quatro horas. Nao que nao
tenham ocorrido outros momentos de formagao no municipio com a tematica, porém,
possivelmente ndo foram constantes como os de assuntos de cunho pedagogico, como
avaliagdo, curriculo ou outras questdes certamente de mais destaque ou preocupagao
na maioria das Secretarias de Educacao, pela necessidade de atingir metas e apresentar
avangos e progressos, principalmente no Ensino Fundamental I e IL.
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Minha inquietacdo e vontade de me aprofundar no assunto s6 aumentaram enquanto
atuava a frente da Diretoria. Busquei, por conta propria, uma especializacao e, em 2020,
participei do curso de extensao Género e Sexualidades na Escola, oferecido no formato on-
-line pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR], com carga horaria de
40 horas, sob a coordenacao da professora doutora Joice Alves da Silva” No curso, me
interessei ainda mais pelo assunto.

Na educagao nao s6 do municipio, mas de todo o pais, ndo € dificil notar posturas
conservadoras e rigidas por parte dos/as profissionais educacionais, e isso sempre me
causou incomodo, principalmente no que diz respeito a géneros e sexualidades, pois
sao questdes que acarretam na exclusdo de diversos/as estudantes que se veem margi-
nalizados/as, sozinhos/as e desumanizados/as. A preocupacao com a exclusao dentro
das escolas, de inseridos/as, mas nao incluidos/as, de fato sempre foi um ponto que me
tocou. Sa0 muitos os processos excludentes aos quais estudantes de todo o pais passam,
sem que sejam notados/as.

Alceu Ferraro e Steven Ross (2017) fazem a distingao entre os/as excluidos/as da escola
e na escola. Os autores enfatizam que a escola perdeu sua “inocéncia”, se tornou o agente
(direto e intencional) da exclusao e da segregagao (FERRARO & ROSS, 2017, p. 6) e refor-
cam que “ndo basta saber se ha excluidos; havendo, € necessario saber quem sao eles: de
que classe social, género, cor/raga, regiao, geracao, religiao” (FERRARO & ROSS, 2017, p. 21).

Pierre Bourdieu e Patrick Champagne ecoam as dentincias anteriores:

A escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos os
niveis de curso, e mantém no proprio amago aqueles que ela exclui, simplesmente

marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas (BOURDIER
& CHAMPAGNE, 1997, p. 485).

Portanto, os grupos excluidos, colocados a margem, silenciados e desumanizados,
sao bem definidos, nao existindo isen¢do de quem comete a exclusao. Esses grupos sao
formados pelas categorias que sofrem preconceito e discriminagao historicamente na
sociedade: pessoas LGBTQIA+ mulheres, negros/as e outros/as. Sendo assim, o Semi-
nario Diferengas e Inclusio organizado por mim partiu do anseio de incluir de fato todos/
as os/as alunos/as, sem distin¢ao de classe, raga, etnia, género, sexualidade, abordando
corajosamente temas silenciados a apagados.

Antes de apresentar o trabalho formativo oferecido, é necessario tecer didlogos sobre
o conceito de conservadorismos, pois foi nesse ponto especifico em que o seminario bus-
cou agir, combatendo praticas, falas, agdes e posturas discriminatdrias contra alunos/as,
enfrentando o avango conservador em todo o pais que ocorreu no periodo das duas edi-
cOes da agao formativa, 2021 e 2022.

Sobre o termo conservadorismos, Tiziano Bonazzi afirma que “conservadorismo
designa ideias e atitudes que visam a manutengao do sistema politico existente e dos
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seus modos de funcionamento, apresentando-se como contraparte das forcas inovado-

ras” (BONAZZI, 2000, p. 242). Porém, de acordo com o autor, ndo é um termo simples

de ser elucidado ou definido. José Antonio Sepulveda e Denize Sepulveda concordam:
Um agente complicador do termo € o seu uso relacionado ao comportamento
humano. Assim, uma pessoa pode ser politicamente inovadora e ter condutas
conservadoras com relagdo a familia, ou até mesmo a praticas sexuais. A primeira
conclusao que podemos chegar com relacao ao tema € que ele é realmente confuso

e entorpecido por uma carga emotiva muito grande, uma vez que ele se relaciona
também com o comportamento humano (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2016. p. 142).

Desse modo, € possivel avaliar que nao esgotaremos aqui as definigdes sobre os con-
servadorismos, por existirem varias formas de considera-los e pelo fato de carregarem
sentidos diversos:

A existéncia dessa carga emotiva é de grande importancia, pois demonstra a pola-
ridade de argumentos impregnada na sociedade contemporanea, de modo que,
esta polaridade, apresenta na intensa relagao existente entre o uso comum do termo
conservadorismo e o uso de outro termo, inclusive ambiguo, que teoricamente
representa seu anténimo, o “progressismo”. Em principio, esse termo significauma
atitude otimista quanto as possibilidades de desenvolvimento humano. Assim, no
senso comum, 0 conservadorismo se apresenta como a negagao de tais possibili-
dades. Essa forma de compreensdo reduz as praticas conservadoras a existéncia
de praticas progressistas. Ou seja, sO seria possivel entender o conservadorismo a

partir das praticas opostas, criando-se, assim, um carater reativo ao termo em des-
taque (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2016, p. 142).

Dessa forma, podemos compreender que os discursos conservadores estao sempre
contra o avango, o desenvolvimento e o progresso em geral e, em especial, o de grupos
minorizados: “o conservadorismo politico é contrarrevoluciondrio e antidemocratico”
(SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2016, p. 2016). E importante reforcar que o periodo em que
a formacao foi oferecida (2021 e 2022) compreende o contexto politico e a receptividade
em relagdo aos assuntos tratados nos encontros, como direitos humanos, intersecciona-
lidades, géneros, sexualidades e raga.

A intengdo deste texto ndo € retornar muitas décadas atrds nem se aprofundar em
todos os avangos e entraves ocorridos historicamente, antes e depois da promulgagao da
Constituicao Federal de 1988, a partir da crescente presenca do conservadorismo religioso,
principalmente na esfera legislativa. Pretende-se, sim, recuperar e destacar o clima vivido
no Brasil durante o governo de Jair Bolsonaro (2018-2022), sobretudo quanto as questdes
de género e sexualidades, por se tratar do periodo em que o Seminério foi promovido.

No Brasil, assim como em outros paises latino-americanos, as ofensivas antigé-
nero se assentaram, basicamente, sobre redes mais antigas, sobretudo catdlicas, de
oposigao ao direito ao aborto. Sao formagdes muito heterogéneas, como hidras de

muitas cabegas que se alimentam de fontes ideoldgicas heterdclitas ou mesmo con-
traditorias, cuja mobilidade e contornos sao dificeis de captar e nos confundem. Seu
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nucleo central é tanto ultra catdlico como evangélico fundamentalista e, em torno
a ele, orbita uma instével e variada gama de atores institucionais e sociais como
politicos de carreira, membros de corporagdes profissionais, think-tanks neoliberais,
grupos libertarios de direita, mas, no caso do Brasil, também se contabiliza a pre-
senca de militares e da direita judaica. Esse conjunto de forgas contribuiu de maneira
inequivoca para a chegada ao poder de Jair Bolsonaro, o que também significou a
instalagao de diretrizes antigénero no arcabougo de politicas publicas federais com
inevitaveis rebatimentos sobre outras esferas da gestdo publica e a propria dina-
mica socio-politica relacionada a questdes de género e sexualidade (OFENSIVAS
ANTIGENERO NO BRASIL, 2021, p. 13).

O governo de Jair Bolsonaro foi marcado, do inicio ao fim, pela promogao de discur-
sos inflamados, atos agressivos e ameagas as discussdes sobre género e sexualidades. O
periodo foi marcado por édio e aversao do entdo presidente a essas tematicas e por posi-
¢Oes antigénero sistematicas nas diretrizes e politicas publicas, afetando a garantia dos
direitos humanos a toda e qualquer pessoa.

E possivel identificar o clima hostil e intimidador estabelecido pelo ex-presidente
contra quem foge a norma da heteronormatividade* desde antes de sua candidatura a
presidéncia. Em seus mandatos como deputado federal isso ja era nitido e recorrente,
assim foi como por toda a campanha de 2018 até o fim de seu mandato, disseminando
em debates, entrevistas e redes sociais a aversao as discussoes sobre género, a comuni-
dade LGBTQIA+ e a quem nao se enquadra no padrao da ‘familia tradicional brasileira’
—um modelo criado de forma romantica, como se no passado existissem familias perfei-
tas, com a promessa de ‘recuperar’ esse ideal perdido e proteger as familias que seguem
o modelo tradicional. Trata-se de um ideal que nunca existiu, é apenas uma das arti-
manhas de partidos e politicos/as de direita’ e extrema-direita para justificarem os seus
ataques contra quem nao se enquadre em seus padrdes morais.

A consolidagao da familia “tradicional” como algo imutavel anda de maos dadas
com arelativacao da violéncia contra tudo e todos que a questionam. A familiando é
natural por si s6. Esse discurso € moldado e construido as custas de quem s podera
ser inserido nele como o0 “outro”, 0 “subversivo”. Assim, tudo o que se contrapde ao
“natural” torna-se “ideoldgico” e qualquer contestagao a esta suposta naturalidade
é vista e apresentada como ameaca. Nao é apenas uma discorddncia quanto a ques-

toes relacionadas a questdes de ensino-aprendizagem, mas uma tentativa de desviar
moral, fisica e intelectualmente os estudantes (MOURA & SALLES, 2018, p. 155).

O panico moral® instaurado pela suposta destruicao das familias através da ‘ideologia
de género” e o impedimento de divulgagao nas escolas de materiais didaticos de combate
ahomofobia, denominados por setores conservadores e a bancada religiosa crista no Con-
gresso como ‘kit gay™, foi o alicerce para que Jair Bolsonaro fosse eleito, com a promessa
de “unir as pessoas, valorizar a familia, respeitar as religides e nossa cultura judaico-
-cristd, lutar contra a ideologia de género e preservar nossos valores”, como anunciado por
ele em seu discurso de posse no Congresso Nacional, em janeiro de 2019 (BRASIL, 2019).
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Seus ataques foram imensuraveis, e o que agrava a situagao é o fato de suas falas
terem sido endossadas por subordinados/as na administragao federal, ecoando nos esta-
dos e municipios de todo o pais. Nessa ofensiva, os principais alvos para se combater a
‘ideologia de género’ foram as escolas, os curriculos e professores/as, agora chamados/
as de ‘doutrinadores/as”, ou seja, aqueles/as que doutrinam ideologicamente alunos/as,
mas que deveriam se limitar a transferir os contetidos previstos no programa ou curri-
culo, essencialmente os valores da familia, tradicionais.

Foi um periodo violento, com interdi¢des e exclusdes da pauta de género em docu-
mentos legais e basilares, assim como na pratica docente.

Apostando na desinformagao, ignorancia e panico moral, os movimentos antigé-
nero e o Escola sem Partido® propagam, irresponsavelmente, informacdes falsas
de que as escolas estdo “proibidas” de abordar questdes de género e sexualidade.
Também estimulam ataques nas redes sociais e a perseguigao individual a profes-
soras e professores de “género” alimentando uma atmosfera que favorece a censura

e a autocensura nas institui¢des educacionais (OFENSIVAS ANTIGENERO NO
BRASIL, 2021, p. 32).

Nao podemos deixar de destacar que o avango das pautas conservadoras, anteriores
ao governo Bolsonaro, mas assustadoramente expandidas no periodo em que ele esteve
no poder, tem total interferéncia de bancadas religiosas cristas. Dessa forma, tratar de
assuntos como géenero e sexualidades s6 é possivel a partir da defesa de uma escola laica.
Como apontam Amanda Mendonca e Fernanda Moura:

A defesa da laicidade no Brasil integra uma concepgao de Estado enquanto ente
composto apenas por suas instancias administrativas, que age a partir de uma

racionalidade objetiva, imparcial. O Estado se apresenta como algo que deve ser
resguardado e defendido (MENDONCA & MOURA, 2020, 105).

Algumas questoes emergem para que sigamos com 0 nosso debate: Por que a escola
é sempre terreno de disputa? Por que trabalhar essas questdes dentro dela e para além
dela? Por que defender a educagao emancipatoria?

De acordo com Ivan Amaro, Dilton Couto Junior e Bruno Ganem, a hostilidade da
sociedade nao deve paralisar quem acredita numa educacao democratica, pois embora
“esse cendrio parega nos arrastar para um quadro distdpico pessimista e derrotista, nos
mobiliza na busca por outras estratégias de enfrentamento aos discursos de ddio vol-
tados para a desqualificagao de determinados grupos de sujeitos” (AMARO, COUTO
JUNIOR & GANEM, 2021, p. 1).

Mariana Torres, Dilton Couto Junior e Leandro Brito endossam a afirmagao:

As sociedades sdo atravessadas por relagdes de género e sexualidades e a instituicdo
escolar, por ndo trabalhar estes temas, pode distanciar-se de seu objetivo principal:

aformagao de individuos capazes de auxiliar na construgdo de uma sociedade com
cada vez menos desigualdades (TORRES, COUTO JUNIOR & BRITO, 2019, p. 119).
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Paulo Freire (1987) afirma que nao hd neutralidade na educagao. Para que haja a
libertagao, é necessério que haja politica, e isso € consciente. S§ assim transformaremos
a sociedade, negando uma ‘neutralidade’ que ha tempos é imposta a educadores/as. Pre-
cisamos de agoes eficazes de combate ao preconceito e a discriminagao, como politicas
educacionais eficazes de inclusao de todos/as os/as sujeitos/as inseridos/as nas escolas.
Freire aponta ainda que “para obter a liberdade serd através da praxis e reconhecendo
nela que é necessario lutar para consegui-la” (FREIRE, 1987, p. 31).

Ivan Amaro faz um alerta ao afirmar que “a escola ndo s6 reproduz desigualdades
e distingdes, mas também as produz” (AMARO, 2017, p. 153). Por isso, a escola nao pode
ser omissa, pois agindo assim, silencia e exclui alunos/as. O autor acrescenta:

O desafio da escola, na contemporaneidade, concentra-se no acolhimento e trato
adequado das diferencas. Nao se trata apenas de “aceitar” os diferentes, mas de

construir uma cultura de respeito ao outro que age diferente, que pensa diferente,
que se relaciona diferente (AMARO, 2017, p. 153).

Um trabalho de combate a LGBTQIA+fobia'' e misoginia', antirracista® e anticapa-
citista, procurando, através da formagao de profissionais, enfrentar o preconceito e a
discriminagao, tratando da inclusao em todos os aspectos, realizado em periodos histd-
ricos agressivos e hostis como o mencionado, se apresenta aqui como tarefa necessaria
e possivel, mas que s6 ocorre se houver intencionalidade e determinagao, com foco no
principal objetivo da educacao: educar para a cidadania e o bem de todos/as na sociedade.

Como profissionais implicados com o enfrentamento de toda e qualquer forma
de preconceito e discriminagdo no dmbito escolar (e para além dele), ndo pode-
mos abrir mao de trabalhar temas como género e sexualidade, caso contrario nos
distanciariamos significativamente do que deveria ser o objetivo principal da edu-
cacao: “a formacao de individuos verdadeiramente preparados para viverem em

uma sociedade mais justa, solidaria” (TORRES, COUTO ]UNIOR E BRITO, 2019,
p. 108 apud FACCO, 2011, p. 28).

O trabalho formativo se mostrou defensor de uma educacao publica de qualidade no
Brasil, e essa qualidade “diz respeito também a forma como vimos construindo e conso-
lidando nossos lagos sociais e afetivos em um espago institucional que, ndo raramente, é
hostil aos sujeitos que fogem aos padrdes (heterojnormativos” (TORRES, COUTO JUNIOR
& BRITO, 2019, p. 108).

O relato de experiéncia é propicio igualmente por incentivar praticas como a apre-
sentada, sinalizando que, mesmo com forgas contrarias, podemos subverter a ordem
dominante. E preciso vontade e coragem, mas pela inclusio daqueles/as que sofrem desu-
manizagao constantemente, vale a pena todo o esforgo. Devemos ser educadores/as com
propositos muito maiores do que somente transmitir contetdos, pois formamos crian-
cas e jovens para a cidadania.
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Seminario Diferencas e Inclusio: caminhos para uma educagiao democrdtica e
emancipatoria

Nas duas primeiras edi¢des do Semindrio Diferencas e Inclusio (2021 e 2022), tratamos
da inclusao no seu contexto mais amplo, pois categorias como género, sexualidade, cor,
religido ou classe social sao constantemente expostas a exclusao, discriminagao e pre-
conceito, dentro e fora das escolas. Se referem a grupos historicamente marginalizados
e que tém seus direitos violados.

Uma das propostas do Seminario Diferengas e Inclusio foi celebrar o dia 15 de setem-
bro, instituido pela Organizagao das Nagoes Unidas — ONU como Dia Internacional da
Democracia, com o objetivo de ressaltar a necessidade de promover a democratizagao dos
espagos escolares e o respeito pelos Direitos Humanos, além de tratar das intersecciona-
lidades, compreendendo que possuimos varias identidades e problematizando tanto os
atravessamentos, quanto a omissao por parte da sociedade e do poder publico em tra-
tar desses assuntos e apresentar medidas de combate a discriminagao e ao preconceito.

A formagao tratou, principalmente, de exclusao, desumanizagao e violagao de direi-
tos de grupos minorizados. Pessoas que estao dentro das escolas, mas nao inseridas de
fato, que se encontram marginalizadas, sem voz, sem espago e sem respeito aos seus direi-
tos. Os assuntos desenvolvidos no Seminario reforgaram a interseccionalidade. Patricia
Hill Collins e Sirma Bilge (2021) elucidam o termo:

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder influen-
ciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a intersec-
cionalidade considera que as categorias de raga, classe, género, orientagdo sexual,
nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sao inter-relaciona-
das e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de entender

e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias humanas
(COLLINS & BILGE, 2021, p. 15).

O Seminario eclodiu da necessidade de debater o papel da escola na construgao de
uma sociedade mais inclusiva e respeitosa, defendendo a educagao democratica e eman-
cipatéria, dando oportunidades iguais a todas as pessoas e valorizando as diferengas em
todos os aspectos.

Desenvolvimento da acio
Em 2021, a formagao ocorreu de 14 a 16 de setembro, no formato on-line, tendo uma
média didria de 120 profissionais assistindo, participando com intervengdes, perguntas e

consideragdes. A programagcao foi a seguinte: dia 14 de setembro de 2021 - professor dou-
tor Allan Damasceno® (UFRR]J-UNIRIO), que abordou o tema Inclusido Para Quem? Inclusdo

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1095-1108, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 1 03



Priscila Vasconcellos Braga

Para Que?; dia 15 de setembro de 2021 - professora mestra Priscila Bahia' (UFRRY]), que
apresentou a palestra (R)Existéncias Negras, Femininas e Quilombolas; e dia 16 de setembro
de 2021 - professora mestra Claudia Reis"” (UNIRIO) e professor doutor Ivan Amaro*
(UERY]) apresentaram Prdticas Pedagdgicas Antirracistas, Antissexistas, Antilgbtfobicas, Anti-
capacitistas e Antimachistas.

Em 2022, a segunda edicao teve formato presencial, quando tivemos como convidada
a professora mestra Alessandra Andrade Cardoso” (UFRRY]), que ressaltou aimportancia
da inclusao em todos os aspectos, abordando o tema Uma Escola Para Todas, Todos e Todes.

Nas duas edi¢des do Seminario procuramos dar luz ao problema da segregacao e
da opressao que sofrem estudantes de grupos vulneraveis, minorizados historicamente,
cotidianamente, sem ter seus direitos respeitados como humanos/as, sendo tratados/
as como “in-humanos” ou “os outros”, e ndo como iguais em humanidade, como alerta
Miguel Arroyo (2018, p. 1102).

O Semindrio propos caminhos para uma educacao de fato democratica, pensando
que isso s sera possivel quando mulheres, populagao LGBTQI+, negros/as e outros gru-
pos transformados em inferiorizados dentro e fora das escolas forem considerados iguais
em humanidade e educados para a emancipagao enquanto cidadaos/as de direitos. Refor-
cando essa ideia, Freire afirma:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o signifi-
cado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos
da opressao? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da liber-
tagao? Libertagao a que ndo chegara pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporao

ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
da falsa generosidade referida (FREIRE, 1987, p. 17).

Formar profissionais para colocar em pratica uma pedagogia libertadora e livre de
preconceitos e exclusao foi o proposito da agao formadora apresentada, refletindo sobre
o fato de que a transformagao da educagao sé acontecerd mediante a transformagao dos/
as nossos/as profissionais. Freire acrescenta que a pedagogia do oprimido “é aquela que
deve ser forjada com ele e nao para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperagio de sua humanidade” (FREIRE, 1987, p. 17). E uma pedagogia que nao sera
feita por opressores/as, mas por professores/as e profissionais que amem a liberdade e
trabalhem em prol de uma educacao inclusiva em todos os aspectos.

Nos dois anos mencionados, procuramos provocar nossos/as profissionais com os
seguintes questionamentos: de que forma temos enfrentado o preconceito nas nossas
escolas? Que praticas nds educadores/as temos realizado para combater violéncias, pre-
conceitos e discriminagdes? Nossa educagao é democratica e emancipatdria ou excludente
e preconceituosa?
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Consideragoes finais

O presente relato de experiéncia buscou reforcar e valorizar a importancia da for-
magao continuada dos/das profissionais da educagao e mostrar de que forma vivéncias
formadoras podem nos inspirar para sempre, pois o curso de extensao Género e Sexua-
lidades na Escola da UFRR] nao s6 me moveu a realizar as capacita¢des apresentadas,
como também fez aflorar o desejo de me aprofundar nas questoes de género e sexuali-
dades, tecendo um projeto de pesquisa que buscava investigar as politicas educacionais
de enfrentamento a LGBTQIA+fobia no municipio, com o qual me tornei mestranda em
uma universidade publica do estado do Rio de Janeiro — um feito antes inimaginéavel —
tendo como orientadora uma das professoras do curso de extensao do qual participei e
no qual inspirei em 2021.

O Seminario teve como propdsito principal combater os conservadorismos, tratando
de marcadores de exclusao diversos, buscando uma educac¢ao mais democratica, humana,
pluralista e de respeito as diferencas. O protagonismo das politicas ptiblicas educacionais
de profissionalizagao dos/as trabalhadores/as em educagao € essencial para que tenha-
mos agdes pedagdgicas verdadeiramente democraticas e emancipatdrias. Porém, essa
profissionalizagdo deve estar comprometida com o respeito a diversidade, dentro e fora
das escolas. O trabalho alerta para a importancia da formagao dos/as profissionais, mui-
tas vezes também agentes de preconceito e discriminagao contra os/as alunos/as.

Se ndo tivermos politicas de formagao para capacitarmos esses/as profissionais, difi-
cilmente os conservadorismos serdo vencidos, e o que veremos € a continuidade de agdes,
falas e posturas rigidas, desumanizantes e excludentes. Promover espagos formativos
a profissionais da educagao, que evoquem a defesa de uma educagao democratica e de
respeito a diversidade, € fundamental para caminharmos em dire¢ao a uma educagao e
sociedade mais justas e humanas.

Diante de todo o exposto, saliento o quanto foi satisfatorio poder realizar espacos
formativos e dialogicos que representam, acima de tudo, resisténcia. Ter a oportunidade
de publicizar um trabalho tdo caro a mim e a todos/as os/as que tiveram a oportunidade
de participar é um prazer. Deixo ainda agradecimentos especiais a equipe da Diretoria
de Educacao Especial e Diversidade e da Superintendéncia de Projetos Educacionais, com
a qual pude partilhar de ideias e fazeres pedagdgicos potentes como esse. Foi um feito
coletivo, com muitas maos e coracdes envolvidos.

Recebido em: 14/08/2024; Aprovado em: 24/09/2024.
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Os conceitos que dizem respeito a diversidade de géneros e sexualidades foram baseados no Glossirio Géneros
e Sexualidades, Nogdes, Simbolos e Datas, de Denise Sepulveda, Renan Corréa e Priscila Freire (2021). Cisgénero
é a pessoa cuja identidade de género coincide com o género atribuido no nascimento.

Professora e pesquisadora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR], lider do Laboratério de
Estudos de Género, Educacao e Sexualidade — LEGESex da UFRR]J.

LGBT é a sigla que tem como principal caracteristica promover a diferenga cultural com base nas questdes de
identidade sexual e de género, possuindo atualiza¢es. No texto, utilizaremos a sigla LGBTQIA+, designando
lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, travestis, transexuais e outras identidades.

Imposicao do binarismo de género e da heterossexualidade como normas, definindo como anormais ou
diferentes todas as outras expressdes de género e sexualidade.

Refere-se a um conjunto de posicdes substantivas mais ou menos opostas a busca crescente por igualdade
(LACERDA, 2019).

“Referéncia a reacao produzida em momentos de transformagao social, relacionada a sentido de perda, e que
se baseia em estratégias de exploracdo do medo” (MENDONCA & MOURA, 2020, p. 110).

“A expressao ‘ideologia de género’ ganhou enorme notoriedade no Brasil nos tiltimos anos, especialmente no
campo educacional, sendo difundida com o avango da alianca de setores caracterizados como conservadores
e de grupos religiosos extremistas, como forma de gerar o panico moral” (MENDONCA & MOURA, 2020,
p- 94). Ver mais em Rogério Junqueira (2018).

Material didatico do programa Escola sem homofobia, que nao chegou a ser enviado para as escolas no governo
da entao presidenta Dilma Rousseff pela reacao contréria e polémica de setores conservadores e da bancada
religiosa no Congresso (MENDONCA & MOURA, 2020, p. 100).

Professor/a que se aproveita da audiéncia cativa dos/as alunos/as para promover os seus proprios interesses,
opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas, partidarias. Dedugao da exis-
téncia de uma “doutrinacdo marxista” ou de uma “ideologia de género” (MOURA & SALLES, 2018, p. 157).

Para mais informagdes sobre o Movimento Escola Sem Partido — ESP, ver Fernanda Moura e Diogo Salles
(2018).

Odio, desprezo, aversao a pessoas que nao seguem o padrao heterossexual, culminando, intimeras vezes, em
violéncia fisica contra pessoas da comunidade LGBTIA+. Muitas pessoas utilizam a palavra homofobia para
designar apenas um ato preconceituoso contra diferentes géneros e sexualidades.

Aversdo, antipatia ou repugnancia a mulheres, a misoginia € a principal responsavel por grande parte dos fe-
minicidios.

Para mais informagGes sobre antirracismo, ver Djamila Ribeiro, 2019.

Capacitismo € o preconceito dirigido a qualquer pessoa que apresenta situagao de deficiéncia, seja ela fisica,
intelectual ou sensorial e, tal como as demais formas de preconceito, contribui diretamente para a exclusao
social (GAMA et al. 2021).

Mestre e doutor em Educagio, com énfase na modalidade da Educagao Especial, pela Universidade Federal
Fluminense — UFF. Realizou seu primeiro estagio p6s-doutoral na Universidade Federal do Parana — UFPR e
seu segundo estégio pés-doutoral no Instituto Politécnico de Leiria (Portugal). E licenciado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFR], pedagogo e psicopedagogo.

Mestra em Educacao pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR].

Professora mestra, doutoranda em Educagao pela UNIRIO, coordenadora do Ntcleo III do Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Educagéo, Diversidade e Inclusdo — LEPED], professora do Colégio Pedro IL.
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18 Doutor em Educagio (Unicamp), mestre em Educacio (UnB), graduado em Letras —(Centro Universitario de
Brasilia— UniCEUB), professor associado da Universidade do Estado do Rio de Janeiro— UER] e da Faculdade
de Educagio da Baixada Fluminense -FEBF. Fez estagio de Pés-Doutoramento em Educagzo entre 2015 e 2016
na UFF).

19 Professora mestra em Educagao pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro— UFRR], especializada em
Psicopedagogia e Orientacao e Supervisao Educacional, graduada em Pedagogia e Geografia, pesquisadora
do Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Educacao, Diversidade e Inclusao — LEPEDI/UFRR].
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“Eu quis a escola e a escola nao me quis’”:
relato de experiéncia a partir de rodas de conversa sobre género

“I wanted school but the school didn’t want me”:
experience report based on circle discussions about gender

“Quise la escuela y la escuela no me quiso”:
relato de experiencia desde circulos de conversacion sobre género

® WANIA GONZALEZ

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro - R], Brasil.

RESUMO: Este é um relato de experiéncia de rodas de conversa sobre
questdes de género realizadas em uma universidade ptiblica do Rio de
Janeiro, na Baixada Fluminense (2023). A pesquisa analisa como o con-
servadorismo da sociedade brasileira interfere nas escolas quanto as
questdes de diversidade de género; é de natureza qualitativa, baseia-
-se nas transcri¢des das atividades, utilizando analise do conteudo
temdtico ap0s leituras exploratorias do corpus da pesquisa. Seus eixos
tematicos sao: preconceito, questdes de género na escola, dificuldades
de professores/as e relagao familia-escola. Segundo docentes, as crian-
cas tém trazido mais precocemente questdes de género para a sala de
aula, o que tem gerado tensdes entre familias e escolas. Em muitos
casos, familiares e responsaveis esperam que docentes adotem pos-
tura conservadora, da heteronormatividade ou que se abstenham de
abordar o tema, fazendo com que alguns/umas professores/as hesi-
tem em fazé-lo por conta de tensdes e pressoes.

Palavras-chave: Rodas de Conversa. Questbes de Género.
Conservadorismo.

ABSTRACT: This is an experience report of circle discussions on gen-

der issues held at a public university in Rio de Janeiro, in Baixada
Fluminense (2023). This research analyzes how Brazilian society’s

Doutora em Educacao e Professora Associada da Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: <waniagonzalez@gmail.com>.
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conservatism interferes in schools regarding gender diversity issues; it
is qualitative in nature, based on transcripts of activities, using thematic
content analysis after exploratory readings of the research corpus. Its
thematic axes are: prejudice, gender issues at school, difficulties faced
by teachers, and family-school relationships. According to teachers,
children have been bringing gender issues into the classroom at an
earlier age, which has generated tensions between families and schools.
In many cases, family members and guardians expect teachers to
adopt a conservative, heteronormative positioning or to refrain from
addressing the topic, causing some teachers to hesitate to do so due
to tensions and pressure.

Keywords: Circle Discussions. Gender Issues. Conservatism.

RESUMEN: Este es un relato de experiencia de circulos de conversa-
cidn sobre cuestiones de género realizados en una universidad publica
de Rio de Janeiro, en la Baixada Fluminense (2023). La investigacion
analiza como el conservadurismo de la sociedad brasilefia interfiere en
las escuelas en cuestiones de diversidad de género. Esta investigacion
es de cardcter cualitativo, basada en transcripciones de actividades
y andlisis de contenido tematico luego de lecturas exploratorias del
corpus de investigacion. Sus ejes tematicos son: prejuicios, cuestiones
de género en la escuela, dificultades de los/as docentes y relaciones
familia-escuela. Segtin los/as docentes, nifios y nifias han llevado las
cuestiones de género a las aulas a una edad mas temprana, lo que ha
generado tensiones entre las familias y las escuelas. En muchos casos,
familiares y tutores esperan que los/as docentes adopten una postura
conservadora y heteronormativa o se abstengan de abordar el tema.
Esas tensiones y presiones hacen que algunos/as docentes duden en
abordar el tema de género.

Palabras clave: Circulos de Conversacion. Cuestiones de Género.
Conservadurismo.
Introducao
s relagdes entre os diferentes espacos formativos, quando ha uma intenciona-

lidade na formagao cidada e emancipatdria (GOHN, 2020), tém sido tema das
pesquisas que coordeno. Desde o inicio dos anos 2000, me dedicado a diversas
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investigagdes sobre agdes educativas realizadas por Organizacao Nao Governamental
— ONGs, em parceria com governos estaduais e federais, municipios, ou de forma iso-
lada. Nessas pesquisas, constatei a diversidade de atividades desenvolvidas no ambito
da educagdo nao formal, as quais produzem conhecimentos diversos e abordam tema-
ticas raramente exploradas em outros espacos formativos ou que sao abordadas sem a
mesma profundidade das experiéncias vivenciadas. Esse enfoque nao significa defender
a diminuicao da importancia da escolaridade formal, mas sim valorizar a poténcia dos
diferentes ambientes que propiciam o aprendizado. Vislumbra-se, assim, que a articula-
cao entre a educacao formal e a educagao nao formal pode potencializar a inclusao social
e, de alguma maneira, contribuir para a melhoria da formagao humana.

Enfatizo a centralidade do papel do Estado em seu dever de efetivar politicas publi-
cas que garantam a populagdo direitos basicos de sobrevivéncia, assim como educagao
publica de qualidade. Vale ressaltar que a educagao nao formal nao é, de forma alguma,
uma negacao da educacao formal; elas se complementam, originando praticas educati-
vas que almejam a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em 2007, iniciei uma pesquisa na Baixada Fluminense com extenso levantamento
das agdes educativas na regiao. Fiquei impressionada com a qualidade dessas iniciati-
vas, como o trabalho exemplar da ONG Onda Verde na capacitacao de educadores/as
ambientais, além de outras que se dedicam a temdticas variadas: coleta seletiva de lixo,
direitos humanos com materiais didaticos relevantes, reforco escolar e iniciativas que dis-
cutem questoes de género e sexualidade. A partir dessas pesquisas, surgiram as seguintes
questdes: a) Em que medida ha didlogo entre os diferentes espagos formativos na Bai-
xada Fluminense? b) Como a universidade pode contribuir para integrar essas agoes
educativas das organizagdes da sociedade civil com as escolas dos diversos municipios
da Baixada Fluminense? Fiquei intrigada pelo fato de essas iniciativas das ONGs muitas
vezes nio se refletirem na melhoria do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
—Ideb das escolas. Como, entdo, podemos tecer esses saberes em redes de conhecimento
e disponibiliza-los para as escolas, a fim de contribuir para a melhoria da qualidade da
educagao na regiao?

Em 2023, a universidade publica na qual atuo langou um edital solicitando proje-
tos que envolvessem alunos e alunas de graduacao e promovessem um dialogo com as
escolas do entorno. Para atender a essa finalidade, desenvolvi um projeto articulando
as ONGs atuantes na Baixada Fluminense e uma concepgao de educacao emancipato-
ria (FREIRE, 2006) com as escolas locais, proporcionando uma proposta que integrava
pesquisa e extensao universitaria. Obtive apoio institucional, incluindo a concessao de
bolsas para os/as participantes do projeto'. A concepgao de educagao freireana fortalece
aabordagem de que os diferentes espagos devem “contribuir para a formacao do sujeito
popular enquanto individuos criticos e conscientes de suas possibilidades de atuagao no
contexto social” (FREIRE, 2006, p. 16).
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Do ponto de vista tedrico, além de Paulo Freire, aproximei-me do trabalho do autor
portugués Antonio Novoa, especialmente de sua reflexao sobre a formagao de profes-
sores/as no contexto da pandemia. N6voa (2023) destaca a importancia de a formagao
de professores/as ir além da universidade, envolvendo escolas e a sociedade civil orga-
nizada, além de enfatizar a poténcia da indugdo docente, o didlogo entre professores/as
experientes e novatos/as e o desenvolvimento profissional docente. Assim, desejei criar
um projeto que unisse esses elementos: reconhecer a potencialidade das organizagdes
sociais como criadoras de conhecimento na perspectiva de uma educagao emancipato-
ria, valorizar o saber dos/das professores/as experientes e promover didlogos entre estes/
as e os/as novos/as professores/as em formagao.

Ao elaborar o projeto Trabalho Pedagdgico na Perspectiva da Educacdo Emancipatoria e
a Articulagdo Entre os Diferentes Espacos Formativos, busquei atender as necessidades de
formacao continuada dos/das professores/as das escolas do entorno da universidade,
escolhidas por proximidade operacional de nossos/as bolsistas, todos/as alunos-traba-
lhadores e alunas/trabalhadoras que podiam acessa-las a pé. Realizamos consultas com
professores/as para identificar suas demandas de formagao continuada, utilizando como
base os temas preconizados pela Resolugao n® 2 de 2015 (BRASIL, 2015), como diversi-
dade, direitos humanos, relagdes étnico-raciais e educagao ambiental.

A experiéncia a ser analisada neste texto ¢ um recorte do referido projeto, a partir
da realizacao de duas rodas de conversa nas quais discutimos questdes relacionadas a
género, contando com a participagdo de graduandos/as, comunidade escolar das institui-
¢Oes participantes do projeto e uma ONG convidada. O tema foi escolhido apds consulta a
36 professores/as, através de questionarios. O objetivo deste texto, emergente dessa expe-
riéncia, é analisar como o conservadorismo presente na sociedade brasileira interfere na
abordagem das escolas em questdes relacionadas a diversidade de género.

Conservadorismo na sociedade brasileira nas Gltimas décadas

Convém tecermos algumas consideragdes sobre as origens do conservadorismo,
conforme Allan Johnson (1997), e seus pontos de contato com a atualidade. O conser-
vadorismo surge como uma reagao as mudangas propostas pela Revolucao Francesa,
pregando a manutengao da ordem social, considerada preferivel a mudanga revolucio-
naria. No conservadorismo, ha uma concepgao negativa da natureza humana, percebida
como essencialmente ma e irracional, o que exige ser moldada pela imposicao de rigidos
codigos morais. Por isso, as tradigdes deveriam ser preservadas por institui¢des contro-
ladas pelas elites, que exercem poder em fungao de sua posigao hierarquica privilegiada,
relacionada as suas propriedades privadas. Nessa perspectiva, a desigualdade social é
vista como fundamental para a manutengao da sociedade (JOHNSON, 1997). Além da
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dimensao econdmica, o entendimento do conservadorismo nos remete a sua dimensao
simbolica, marcada por disputas ideoldgicas entre diferentes grupos, inclusive aqueles
ligados aos setores conservadores das religides.

Nas tltimas décadas, a propagacao de bandeiras conservadoras tem sido abordada
como um fenémeno global, ndo restrito ao cendrio nacional. Esse fenomeno é denominado
de “tsunami conservador” por Inés Oliveira e Maria Luiza Sussekind (2019), enfatizando que
se alastra por diversas dimensdes da vida social, inclusive a educacional. Para as autoras,
hd um alinhamento entre o conservadorismo e os idearios neoliberais, o que tende a acirrar
as desigualdades sociais, diferentes tipos de opressao e a competicao entre individuos/as.

De acordo com as autoras, o tsunami é um fenémeno que ocorre de forma repentina,
com uma abrangéncia e intensidade vastas, causando muitos prejuizos a populagao, sendo
desencadeado por modifica¢des na superficie da Terra. Essa metafora descreve bem o que
temos vivenciado no Brasil desde o periodo anterior ao golpe de 2016, com os efeitos do
tsunami conservador atingindo a Constitui¢ao Federal de 1988 e resultando na criacao de
leis que devastadoras para os direitos dos/das individuos/as. Os oito anos de debate em
torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB 9394/96 e disputas de poder
descaracterizaram os seus principios. O orcamento do Estado foi manipulado para atender
interesses de grupos especificos, impactando o atendimento dos direitos sociais. Segundo
Oliveira e Sussekind “fomos surpreendidxs [sic] por algo que nao esperdvamos viver nem
sofrer, acreditamos hoje que esse tsunami ja vinha se formando na fenda de um relevo muito
antigo: um Brasil-colonial-escravista-heteropatriarcal” (OLIVEIRA & SUSSEKIND, 2019, p. 6).

No que se refere aos impactos do neoliberalismo na educagao, desde os anos 1990 sao
veiculados discursos de defensores/as do alinhamento da educagdo ptblica aos principios
do mercado, promovendo a precarizagdo das condigdes de trabalho dos/das profissio-
nais da educacao. Esses pressupostos foram intensificados durante o governo Bolsonaro
(2019-2022), com a propagacao de correntes anticientificas (LOBO, 2020).

Ressalta-se que 0 avango do conservadorismo no Brasil vem ocorrendo hd algum
tempo. Wilson Corréa (2013), com base nas reflexdes de Michel Apple em Educagio a Direita
(2003), afirma que as reformas educacionais dos anos 1990 foram pautadas em ideias con-
servadoras ao preconizar o alinhamento da educagao as demandas do mercado, conforme
evidenciado nas disputas entre defensores/as do ensino religioso e do ensino laico, e entre
privatistas e publicistas, que antecederam a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB de 1996 (BRASIL, 1996).

Se nos anos 1990, os setores conservadores influenciaram a aprovacao da LDB, nos
anos 2000 ha uma renovagao dessa atuagao com o movimento Escola Sem Partido, que
indica o inicio de suas atividades no ano de 2004, conforme informagdes disponiveis em
seu site. Esse movimento, que tem como proposito “barrar a contaminagao politico-ide-
ologica das escolas brasileiras, organizou um projeto de lei sob a justificativa de defesa
da moral e dos bons costumes, opondo-se ao que denomina de ‘ideologias de género de
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esquerda” (MARAFON & SOUZA, 2018, p. 78). Além disso, buscam cercear a liberdade
de catedra dos/das docentes ao estabelecer uma série de limita¢des aos contetidos a serem
abordados. Os/As favoraveis ao referido movimento reforcam a necessidade de defender
a familia tradicional, assentada na conservagao moralista de valores sociais, conforme
detalhado por Giovana Marafon e Marina Souza (2018).

As mobilizagdes antigénero distorcem as abordagens de género, que perspectiva
relagOes, e promovem panico moral ao afirmar equivocos que chegam a assustar, por
conta da falta de fundamentos, acrescida de argumentos falsos - tal como dizer que os
Estudos de Género incentivam criangas e jovens a se tornarem homossexuais. Logo se
percebe que nesse discurso a homossexualidade € a figura abjeta, anormal, considerada
fora estrutura da humanidade. Os argumentos da cruzada antigénero fomentam precon-
ceitos, discriminagdes e atacam frontalmente os principios da promogao da igualdade e
os questionamentos de esteredtipos de género.

De acordo com Marafon e Souza (2018), no contexto de avango do conservadorismo,
observa-se uma ameaca as discussoes sobre relagdes étnico-raciais e diversidade reli-
giosa, devido aos vetos no Plano Nacional de Educagao — PNE de 2014 e a supressao dos
termos identidade de género e sexualidade nas escolas, o que repercutiu nos planos estaduais
e municipais de educagdo nos anos de 2015 e 2016. Esse processo desencadeou varios Pro-
jetos de Lei em estados, municipios e no Senado Federal alinhados ao Escola Sem Partido,
com o objetivo de proibir docentes de abordar tematicas relacionadas a género e sexua-
lidade. O argumento central é que essas discussoes devem ser de responsabilidade das
familias, e em virtude dos aspectos apresentados, uma das consequéncias desse movi-
mento é a autocensura dos/das docentes.

Um dos efeitos que produzidos pelo regime de verdades que tenta dominar o
discurso educacional com o termo ‘ideologia de género’ é a sensagdo de medo e
inseguranca que paira sobre saberes e praticas de género nas escolas basicas e tam-

bém sobre aquelas que atuam na formagao de professoras/es no ensino superior
(MARAFON & SOUZA, 2018, p. 81).

Assim, os segmentos conservadores endossam um discurso pautado na heteronor-
matividade, “o conceito reporta-se a uma ordem sexual (presente) na qual o modelo
adotado € o heterossexual, familiar, reprodutivo” (SILVA & NAKASSIMA, 2019, p.7) e
defendem preconceitos contra quem nao se encaixa nesse padrao, se afastando, dessa
maneira do pluralismo de ideias, tao necessario a educagao democratica. Em oposicao
a essa diretriz:

O ambiente escolar também é um local onde a reprodugao do machismo, sexismo,-
misognia, racismo, homotransfobia sdo existentes entre @alun@s, professor@s e
demais funcionarios que perpetuam essas opressdes e violéncias de maneira fisica,
verbal e simbolica causando transtornos psicoldgicos para mulheres e LGBTIQ+

Dessa forma, contribuem para a evasao, exclusao de alun@s vitimas de bullyng,
principalmente de alun@s trans (SILVA, 2020, p. 52 e 53).
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Apesar de a Base Nacional Comum Curricular - BNCC ter suprimido o termo género,
preservou a mengao aos direitos humanos e ao respeito a outros/as. Em virtude dessa
possibilidade, Lauri Silva (2020) questiona como os/as professores/as, especialmente os/
as de histdria, tém tratado as questoes de género e sexualidade. Segundo ele, muitos/as
docentes acabam reproduzindo preconceitos e padrdes heteronormativos, citando uma
pesquisa sobre o Perfil dos Professores Brasileiros realizada em 2002, na qual 59,7% dos/
das entrevistados/as consideraram inadmissivel que uma pessoa tenha relages homo-
afetivas. Diante desses aspectos, € urgente, nas politicas educacionais, o tratamento das
questdes de género no ambito da formagao inicial e continuada de professores/as.

Na revisao de literatura realizada, encontrei em Denize e José Antonio Sepulveda
(2019) aspectos importantes que auxiliam na andlise das rodas de conversa, foco desta
reflexdo. A autora e o autor destacam que as recentes mudangas no curriculo escolar,
alinhadas com uma agenda conservadora, impactam a formagao dos/das alunos/as no
tratamento de questdes relacionadas a diversidade e no desenvolvimento do pensamento
critico. Sua pesquisa, iniciada em 2015 em uma escola ptiblica, relata um aumento no medo
da comunidade escolar ao abordar questdes de género a partir do governo Bolsonaro. A
pesquisa revelou que havia, inicialmente, interesse por parte da gestao e das coordena-
doras em promover atividades relacionadas a tematica. No entanto, com o tempo, esse
comportamento mudou, como relatado no trecho a seguir:

Fizemos uma roda de conversa com xs estudantes, professorxs e funcionarixs para
trabalharmos as davidas que foram depositadas na caixa. Um niimero grande de
interessadxs [sic] se fez presente, para que pudéssemos debater as questdes da
caixa de davidas. “O objetivo de se realizar uma roda de conversa é um aprendi-
zado mutuo com a troca de experiéncias. E sempre compartilhar um fato, seja ele
bom ou ruim, uma inquietude ou uma satisfagao, uma davida ou afirmacao, des-
coberta ou indignacao, decisao ou uma solugao, ou seja, independente de qual for
o0 motivo, ela sempre levara a aprendizagem pela troca e reconstrugao de conceitos
dos participantes”. (SILVA, 2012, p. 55). O proximo passo da atividade seria levar-
mos um cartaz com todas as perguntas respondidas e deixa-lo em algum mural da
escola; porém, quando fomos conversar com a diretora, esta nos disse que a propria
direcao estaria incentivando atividades sobre géneros e sexualidades. Essa atitude

para nos nos deu indicios de que o medo teria atingindo a gestora da instituicao
escolar (SEPULVEDA & SEPULVEDA, 2019, p. 886).

Retomaremos esse aspecto na analise das rodas de conversa, pois os relatos dos/das
docentes participantes também destacaram o medo em tratar questdes de género em suas
salas de aula. Além disso, uma das escolas participantes do projeto sofreu uma dentincia
alegando que as atividades escolares incentivavam a homossexualidade dos/das alunos/
as. Ambos os aspectos mencionados por Denize e José Antonio Sepulveda (2019) serao
abordados no subitem a seguir.
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As rodas de conversa

Os temas das rodas de conversa foram escolhidos pelos/as docentes das trés escolas par-
ticipantes do projeto mencionado nas paginas iniciais deste texto. As atividades ocorreram
com menos de um més de intervalo, o que possibilitou um aprofundamento e uma reto-
mada das questdes discutidas. Os procedimentos metodoldgicos adotados foram baseados
em uma abordagem qualitativa, com analise das transcri¢des das filmagens das rodas de
conversa realizadas em 2023. O anonimato dos/das participantes foi preservado, omitindo-
-se os nomes das escolas e das pessoas cujas falas foram parafraseadas ou transcritas. Apds
leituras flutuantes, considerando os critérios de repeticao e relevancia, foram estabelecidos
0s seguintes eixos tematicos: preconceito, questoes de género na escola, dificuldades dos/das
professores/as e relagao familia-escola, utilizando a técnica de analise de contetido tematico.

Na primeira roda de conversa, realizada em 31 de maio de 2023, o tema abordado
foi Direitos Humanos e Diversidade de Género. A atividade foi conduzida por um membro
da ONG que realiza uma pesquisa de doutorado sobre o tema; contou com a presenga
de graduandos/as, professores/as e funciondrios/as de duas escolas. Ressalta-se que uma
das escolas participantes do projeto nao enviou representantes para o evento. Uma auto-
ridade municipal entrou em contato para informar que nao liberariam o ponto dos/das
professores/as, alegando que, mesmo com a greve no periodo, o niimero de escolas parali-
sadas era reduzido na data do evento. Além das escolas participantes do projeto, fizemos
a divulgagao junto a outras, por meio do Sindicato Estadual dos Professores do Estado
do Rio de Janeiro — SEPE e de professores/as do municipio que sdo alunos/as universita-
rios/as, tanto na graduagao quanto na pos-graduagao stricto sensu.

A proposta da atividade estd fundamentada na concepgao de comunidade de formagio,
de Antonio Névoa (2023), segundo a qual o espago de formacao docente deve proporcio-
nar novas experiéncias pedagogicas, tanto na formagcao inicial quanto na continuada, por
meio do didlogo entre universidade, escolas e organizagdes da sociedade civil.

A roda de conversa comegou com uma breve explicagao da coordenadora do projeto
sobre a finalidade do encontro. Em seguida, o representante da ONG situou a discussao
dentro das politicas estaduais de combate a LGBTQIfobia. Os/As participantes, principal-
mente os/as docentes, compartilharam suas experiéncias sobre a tematica.

No dia 21 de junho de 2023, realizamos a segunda roda de conversa, focada em Direi-
tos LGBTQIAP+ nas Escolas e Diversidade, sugerida pelos/as participantes da primeira roda,
com o intuito de aprofundar o entendimento da sigla LGBTQIAP+ e da legislagao prote-
tiva para essa populagao. A atividade foi conduzida por uma psicéloga e um advogado
da ONG, tendo aproximadamente trés horas de duragao, com a participagao de profes-
sores/as e agentes de apenas uma das trés escolas participantes do projeto.

Inicialmente, foi exibido o documentario TransFormar: Existindo na Educagio (2018),
do qual foi extraida a frase do titulo deste trabalho, mencionando que a omissao da
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comunidade escolar ao lidar com casos de bullying contra pessoas que nao se encaixam
nos padrdes heteronormativos leva essas pessoas a desistirem da escola. Apos a exibigao,
foram feitos comentarios sobre a importancia das falas de pessoas trans acerca da falta
de acolhimento nas escolas e ficou evidente a relevancia da roda de conversa proposta.
Em seguida, duas profissionais do Centro de Cidadania apresentaram dados sobre as
politicas contra a transfobia e sobre a atuagao da ONG.

Buscando elucidar o objetivo proposto —analisar como o conservadorismo presente
na sociedade brasileira interfere na abordagem das escolas em relagao as questdes de
diversidade de género —, destaco relatos na forma de parafrases e citagdes literais dos/
das participantes que contribuem para esta analise.

Com relagdo ao primeiro eixo temdtico, preconceito da familia, uma docente relatou
o caso de um aluno que nao se conformava nos padrdes de heteronormatividade e era
constantemente xingado pelos/as colegas, sendo chamado de ‘viadinho’ em casa. De
acordo com a docente, 0 aluno gosta de usar batom e pintar as unhas, o que as vezes causa
comentarios ofensivos ao seu redor. A mae do aluno esta tentando entender a situacgao e
recentemente o encaminhou para um centro para adolescentes para ajuda-lo a lidar com
a sua identidade. A professora mencionou que todos/as estao tentando compreender se
o aluno esta realmente se descobrindo ou apenas buscando atencao. Ela reconheceu que
asituacdo ainda é confusa para todos/as, inclusive para o préprio aluno: “E um processo
de descoberta para ele, e ele esta navegando por isso. Pode ser que ele use batom e pinte
as unhas, e isso € parte desse processo” (PROF 1, 2023Esse relato evidencia a postura de
resisténcia ao conservadorismo predominante na sociedade por parte da professora e a
agressividade dirigida pela familia contra aqueles/as que nao se enquadram nos padroes
tradicionais, refletindo as analises de Silva (2020).

Uma das professoras participantes da roda de conversa relacionou o preconceito
familiar sobre questdes de género com a religiosidade e o governo de Jair Bolsonaro.

“E porque é uma coisa também muito ligada a religiosidade, porque na grande maioria das
vezes aquela familia as vezes adota violéncia quando ver aquela situagdo justamente porque
sdo religiosos, entdo é uma coisa muito lignda, ndo é nem religiosa, porque a gente ndo diz reli-
glosa porque ai esta abrangendo muita religido, mas é a questdo da religiosidade, as pessoas
levam pro outro lado, a gente demorou tanto tempo, foram quatro anos af que muitas coisas
foram desconstruidas e agora assim, estdo tentando botar no lugar de novo, porque entrou

muito essa questdo da religiosidade, entdo acredito que também a falta de respeito, porque
na verdade é falta de respeito, eu ndo respeito o outro, o que o outro quer” (PROF 2, 2023).

“A gente consegue fazer um trabalho com a crianga, mas a gente precisa dessa participacio
dos pais porque quem mostra para eles essa diversidade toda é a gente, para eles ndo é nada
tio complexo assim, e isso gente é o meu entendimento do que eu venho trabalhando e venho
percebendo, que as vezes a gente deixa as coisas muito mais complexas até do que elas sio,
porque quando a gente fala de dignidade humana isso ndo era para ser tdo complexo assim,
quando a gente fala de direito isso nio era para ser tdo complexo, é um bisico” (PROF 5, 2023).
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Essa reflexao, que relaciona o preconceito de algumas religides com aspectos da
diversidade de género, tem interferido nas politicas e praticas educativas por conta da
influéncia dos setores conservadores na sua elaboragao, conforme destacado por Mara-
fon e Souza (2019).

No que diz respeito as questoes de género nas escolas, uma docente relatou que, com-
parativamente aos anos anteriores, os/as alunos/as tém demonstrado uma necessidade
crescente de discutir essas questoes. Ela observa um avango na aceitagao social de gays,
embora a aceitagao de travestis ainda seja mais limitada. “Estou falando com base em percep-
¢Oes pessoais, sem dados concretos, mas é evidente que tanto gays quanto lésbicas estio sendo mais
socialmente aceitos, 0 que pode estar influenciando essa percep¢io” (PROF 3, 2023). A docente
destaca que, no primeiro segmento do Ensino Fundamental, tem notado meninos que
apresentam comportamentos mais afeminados e, ocasionalmente, falam abertamente
sobre seu interesse por meninos, o que ela acredita ser resultado da maior visibilidade e
desconstrugao dos preconceitos promovidos pela midia. Ela conclui, “pode ser por isso que
estamos vendo um aumento no niimero dessas criangas expressando suas identidades de género”
(PROF 3, 2023). No entanto, ressalta que transsexuais e travestis continuam a ser margi-
nalizados/as e enfrentam maiores desafios. A docente relatou que uma aluna do 6° ano
compartilhou o fato de ser bissexual. A conversa foi abordada com muita naturalidade,
o0 que surpreendeu a professora.

Outro relato de um docente ilustra como as questdes de género tém se tornado mais
frequentes nas salas de aula. Ele mencionou um incidente em que um aluno chamou o
outro de Pabllo Vittar. O docente perguntou qual era o problema em ser chamado assim,
e 0 aluno explicou que pretendia fazer uma associagao positiva, destacando que Pabllo
Vittar é uma pessoa famosa e rica, embora o colega ndo tivesse interpretado da mesma
forma. O professor explicou que associar alguém a uma figura publica famosa nao deve
ser considerado um insulto, e que usar a expressao de forma ofensiva é preconceituoso.
Ele enfatizou que, especialmente com alunos/as do quarto e do quinto ano, busca abor-
dar essas questdes de género desmistificando termos usados de maneira pejorativa.

Assituagao seguinte trata da relagao entre a familia e a escola a partir da experiéncia
de uma docente durante uma festa escolar, na qual foram distribuidos brindes diferencia-
dos: uma bola para meninos e um bambolé para meninas. Um aluno de 8 anos pediu para
trocar a bola pelo bambolé e a troca foi feita. “Cinco minutos depois, o pai dele apareceu com
uma atitude agressiva, exigindo a devolugdo do bambolé, manifestando grande hostilidade” (PROF
4, 2023). Posteriormente, a professora descobriu que o aluno tinha um irmao travesti,
que havia saido de casa e continuava seus estudos. A docente acredita que a heteronor-
matividade e, em seguida, a falta de apoio familiar, sdo os principais responsaveis pelo
abandono escolar, o que a entristece profundamente.

A forma como algumas/uns docentes abordam as questdes de género busca romper
com preconceitos, como evidenciado na situacao em que um aluno chamou o outro de
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Pabllo Vittar. As situaces descritas revelam a influéncia dos padrdes heteronormativos
nas salas de aula, praticas de violéncia psicologica e o tratamento cada vez mais precoce
das questdes de género nas escolas, frequentemente abordadas pelos/as proprios/as alu-
nos/as. Uma docente criticou a relagdo entre a escola e os pais, enfatizando que o didlogo
deve ir além das questdes relacionadas ao desempenho académico. Ela defende que as
questdes ligadas a diversidade devem ser abordadas com maior frequéncia nas conver-
sas com os/as pais/maes.

A seguir, apresento duas situa¢des nas quais as docentes relataram dificuldades em
lidar com questdes de género trazidas pelos/as alunos/as. A primeira situagao envolve
uma docente que atuava no quarto ano e relatou este incidente: um aluno afirmou que
uma colega de turma era lésbica. A reagao da docente foi contraditdria: inicialmente, ela
procurou esclarecer a situagao, mas posteriormente demonstrou resisténcia em aceitar
conhecimentos fora dos padroes heteronormativos. O fragmento da fala da docente ilus-
tra essa ambiguidade:

“Eu levei para o lado do respeito, eu peguei e perguntei a turma o que que era, 0 que
que eles sabiam dessa palavra, o que que eles viam nessa palavra e passei para eles, e
e via a mening tava assim no cantinho da sala, ficou com aquele olho assim, porque
todo mundo comegou aquela fofoquinha que surgiu por causa de uma brincadeira no
recreio aquela brincadeira da garrafa, ela falow assim que gostava de outra garota. E
ai quando chegou na sala comegou aquela fofoquinha e eu peguei e levei pro lado do
respeito, expliquei o que que era a palavra e tal e ai eu falei com eles ‘Olha gente, pri-
meiro que vocés ndo tém idade e nem devem saber o que que é isso”” (PROF 6,2023).

Nesta tiltima situagao, ha um ponto de contato com as reflexdes de Marafon e Souza
(2018) sobre o movimento Escola Sem Partido, que se opde a abordagem de questdes de
género nas escolas sob a alegagao de que os/as professores/as, ao abordar tais temas, esta-
riam incentivando praticas homossexuais.

A segunda professora questiona o fato de que muitos/as docentes/as consideram
questdes de género nas salas de aula como um ‘bicho de sete cabegas’, apesar de reco-
nhecer que também enfrentava essa dificuldade. Ela enfatiza que seu aprendizado sobre
o tema ocorreu de forma colaborativa, junto com seus/suas colegas:

“No meu ambiente de trabalho eu tenho uma colega de trabalho que me fala sobre isso todos
os dias tanto das questoes de diversidade de cultura, quanto de sexo, género e enfim, uma.

E todo dia eu aproveito da fala dela, acabei de falar com elas também, ela me fala sobre isso
todo dia, até o ano passado eu fazia comentdrios absurdos, mesmo sem saber, mas ela falava

assim “ndo fala isso, isso é ofensivo” e eu estava ofendendo sem saber que eu estava ofen-
dendo. Entdo, a gente precisa desse espago amador para a gente tirar essa ideia de complexo
primeiro, porque para crianga nem é tio complexo assim, eles estio vivendo nesse contexto

de diversidade” (PROF 7, 2023).
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A reflexao da docente indica que ha um grupo de professores/as que esta enfrentando

o conservadorismo presente na sociedade, o que deveria ser o foco das politicas de forma-
¢ao continuada no municipio pesquisado. Ainda no contexto das tensdes entre a familia
e a escola, uma docente relatou uma situagao em que uma crianca de dez anos solici-
tava ser chamada por seu nome social, mas o pai e a mae nao aceitavam essa preferéncia.
“Esse menino chegou assin eu quero que me chamem pelo nome tal, nio quero mais e escre-

veu uma carta falando que estava pensando até em se matar, isso é tdo sério e a escola o que a

gente faz nesse momento, porque assim eu confirmo ali, acionar Conselho Tutelar era neces-

sdrio porque se existe um conflito de interesses aonde os pais pensam de um jeito e existe a

crianga ali quem a gente protege, s pais? Mas muitas vezes dentro da escola priblica a gente

se protege sabe, como a colega falou, porque para cair em cima da gente que eles vém pesado

muita das vezes a gente olha e fala, p, essa briga ndo né, infelizmente né, a gente nio tem

suporte né, sejalegal, enfim é sempre dificil. Ano passado teve a fala de uma mae falou assim:

's6 depois dos dezoito anos que ele vai poder escolher’, ai vocé fica assim, vale a pena eu que-

rer argumentar alguma coisa, né, porque se essa bomba estourar, de quem vai ser a culpa, vou

td sozinha nessa briga, ai a gente prefere ser a gente acaba sendo omisso né mas por conta de

ndo ter um suporte né ndo ter alguma coisa que nos deu uma garantia efetiva, né, de resol-

ver, né, de até um suporte legal pra gente, né, as vezes a gente ndo tem essa informagio de até
onde a gente pode ir, né?” (PROF 8, 2023).

Neste depoimento, fica evidente tanto a tensao entre a familia e a escola quanto a dificul-
dade em lidar com essas questoes, refletindo os impactos do conservadorismo da sociedade
no cotidiano escolar. Sentimentos de medo e inseguranca sao frequentes nos relatos dos/das
docentes, tanto na educagao basica quanto no ensino superior, como mencionado por Mara-
fon e Souza (2018). Durante o governo de Jair Bolsonaro, esse medo aumentou por causa do
respaldo aos setores mais conservadores da sociedade evidenciado por suas declaragdes homo-
fobicas amplamente divulgadas na midia. Denize e José Antonio Sepulveda (2019) relatam que
esse sentimento de medo interferiu na realizacao de sua pesquisa nas escolas, levando a sua
interrupgao por conta das discussoes sobre questdes de género com os/as alunos/as.

Embora o periodo do governo Bolsonaro tenha representado uma fase particu-
larmente intensa do tsunami conservador (OLIVEIRA & SUSSEKIND, 2019), setores
conservadores da sociedade continuam pressionando por censura nas salas de aula. A
escola mais ativa no projeto foi acusada pelo Conselho Tutelar de incentivar um aluno a
ser homossexual. De acordo com uma docente, ha suspeitas de que tal dentincia possa
ter surgido ap0s a participagao de outros/as docentes na primeira roda de conversa, na
qual expuseram suas experiéncias e abordagens sobre a questao. Ela avaliou que se essas
declaragdes levaram alguém a fazer tal dentincia, seria injusto, ja que a escola vem rea-
lizando um excelente trabalho de acolhimento e assumindo sua responsabilidade para
com a comunidade, seus/suas alunos/as e pais/maes (PROF. 8, 2023). Esse episddio revela,
lamentavelmente, a continuidade das praticas de dentincias contra escolas e docentes,
incentivadas durante o governo Bolsonaro e tipicas dos/das defensores/as do movimento
Escola sem Partido, apesar de terem sido repudiadas no governo de Lula.
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Consideragoes finais

Como abordado, o fendmeno do tsunami conservador teve um impacto significativo
nas escolas, causando danos substanciais. Embora demandando um prazo médio, a rever-
sao dessa situagdo depende, entre outros fatores, da formagao de professores/as. Um dos
participantes da primeira roda de conversa mencionou que concluiu seus estudos na
Educagao de Jovens e Adultos — EJA pelo fato de nao ter se sentido acolhido no ensino
fundamental diurno em fungao de sua homossexualidade. “Nds professores nio tivemos
uma formagdo, muitos de nds tivemos uma formagdo branca, cristd e heteronormativa” (PROFS9,
2023). Esse relato destaca dois aspectos cruciais para a reflexao sobre o tema proposto: a
influéncia dos setores religiosos mais conservadores e a ameaca a democracia durante
o governo Bolsonaro.

Dentro do Estado democrético de direito, ha um principio constitucional fundamen-
tal: o principio da dignidade da pessoa humana, que estabelece que um/uma individuo/a
nao pode causar dano a integridade de outro/a, seja fisica ou verbalmente. Embora esse
principio seja complexo para ser trabalhado com criangas e jovens, € possivel revisitar os
principios de uma educagao democratica e inclusiva, envolvendo professores/as e funcio-
narios/as. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de uma atengao cuidadosa por parte
da comunidade escolar no tratamento de todas as pessoas, especialmente aquelas que
nao se adequam ao padrao heteronormativo, e a rejei¢ao de todas as formas de assédio.

Como evidenciado nas analises das falas, o conservadorismo presente em nossa
sociedade impacta significativamente a relacao entre familias e escolas, criando tensdes
entre pais/maes e docentes. Frequentemente, esses/as pais/maes nao conseguem perce-
ber o sofrimento ocasionado a criangas e jovens e o efeito nocivo sobre seu desempenho
escolar, o que, em alguns casos, pode levar a evasao. No entanto, ha situagdes em que
a escola se torna o tnico espago de acolhimento disponivel para esses/as individuos/as,
conforme foi mencionado em alguns relatos das/dos professoras/es.

Recebido em: 13/08/2024; Aprovado em: 16/10/2024

Notas

1 Agradego o apoio dos/as bolsistas, da modalidade pro docéncia, na transcrigao das rodas de conversa: Janaina
Costa Torres, Larissa Santos da Silva e Vinicius Magalhaes da Silva.
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“O mais importante é que sdo jovens incriveis”:
analise autobiogrdfica de trajetorias de estudantes de
licenciatura da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

MANDELERT, Diana & TABAC, Sara Zarucki.
Pesquisadores das proprias vidas. Curitiba: Appris, 2023.

iana Mandelert é professora adjunta na Faculdade de Educacao da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro e possui experiéncia em pesquisas no
campo da Sociologia da Educagao, com énfase nas areas de avaliacao, ensino
médio, capital cultural, reprovagao e estudos sobre familia e escola; Sara Tabac € profes-
sora adjunta no Instituto de Ciéncias Humanas e Letras - ICHL da Universidade Federal
de Alfenas - UNIFAL/MG, que desenvolve trabalhos nas areas de desigualdades sociais
e educacionais, ensino de sociologia, formagao de professores/as de sociologia e esta-
gio docente. O livro é resultado de uma parceria frutifera em pesquisas no campo da
Sociologia da Educacao e uma contribuigao valiosa para estudantes, pesquisadores/as,
professores/as e profissionais que trabalham com assuntos estudantis, apoio pedago-
gico e permanéncia.
As autoras analisam o papel da Sociologia da Educagao na formagao de professores/
as, garantindo o protagonismo da narrativa a estudantes de licenciatura e destacando a
importancia da disciplina nos curriculos dos cursos de Educagao, cujas discussoes sao
essenciais, pois o trabalho docente ndo se resume a transmissao bancaria de contetidos
(FREIRE, 1987), mas é um elemento central na formagao de profissionais qualificados/as
para compreender as dinamicas sociais que condicionam as desigualdades e preparar
estudantes para atuar em uma sociedade que precisa combater seus problemas sociais.
O trabalho retine 26 textos escritos por discentes da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro — UER] que tiveram liberdade para relatar e analisar suas proprias experién-
cias, da educagao basica até a superior, a partir das contribuigdes tedricas da praxeologia
do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002). As influéncias de Charles Wright-Mills
(1916-1962) e Bernard Lahire (1963-) também foram significativas para o resultado final.
A producao de um olhar sobre si explica o titulo da obra e coloca os/as estudantes como
autores/as, nao como meros “objetos de pesquisa” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 22).
Oriundos/as de cursos distintos e sem experiéncia em analise socioldgica, conseguiram
desenvolver analises tedricas aprofundadas sobre suas trajetdrias, contribuindo para o
avango dos conhecimentos no campo das pesquisas sobre educagao e desigualdades.
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Aos/As agentes foi proposto o desafio de imaginar (WRIGHT-MILLS, 1970) quais
possibilidades estavam efetivamente disponiveis ao longo de suas vidas e como suas
inser¢des em um determinado contexto histdrico e social condicionaram suas escolhas e
os caminhos que trilharam. Teria sido diferente se tivessem nascido em outra familia, em
outro local ou em outro contexto socioecondmico? Existem diferengas entre as pessoas,
como as de género, religiao, classe social, cor da pele, entre outras: como essas diferengas,
adscritas ou nao, influenciam na estratificacao social (TUMIN, 1970)? Quando as dife-
rengas se transformam em desigualdades? Sao questdes socioldgicas importantes que
nos e nossos/as estudantes precisamos enfrentar, sempre desafiados/as a pensar sobre
a tradicional dicotomia socioldgica entre agéncia e estrutura. Como indicado por Charles
Wright-Mills (1970), s6 podemos compreender nossas experiéncias de forma relacional, ou
seja, em relagao ao conjunto das experiéncias de nossos/as iguais. A sociologia nao nega
o individuo como categoria de analise social, mas suas experiéncias nao podem ser com-
preendidas sem levar em conta “as injungdes e possibilidades que individuos com uma
insercao social semelhante a nossa possuem” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 14-15).

O livro permite refletir sobre como os/as alunos/as se avaliam e quais analises con-
seguiram desenvolver com o suporte dos textos tedricos ministrados em sala de aula.
Como transformar algo intimo em uma analise socioldgica? “Falar de si nao é simples;
perceber-se de forma objetiva, menos ainda” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 20). Além
das habilidades cognitivas, que fatores contribuiram para que eles/elas ingressassem na
educacao superior em uma instituicao de prestigio como a UER]?

Cada relato abre a porta para um mundo distinto de experiéncias e nos traz a
memoria algumas de nossas proprias experiéncias ao longo da trajetoria educacional:
relagdes desafiadoras com colegas de escola e de universidade, com professores/as do
ensino fundamental e médio e, depois, na graduacao; desafios para aprender os contet-
dos curriculares, pagar as despesas (principalmente quando o apoio familiar é limitado),
preocupagdes com o futuro profissional e pessoal, entre outras. O método biografico foi
amplamente utilizado por pesquisadores/as da Escola de Chicago ja nas décadas de 1920 e
1930, mas a partir dos anos 1980, tornou-se uma tendéncia nos estudos sobre professores/
as, principalmente por permitir analisar a subjetividade desses/as agentes, praticamente
ignorada nos periodos anteriores, quando eram considerados/as somente como pegas do
processo de ensino-aprendizagem dos/das educandos/as, em um viés tecnicista e de for-
magao moral, profissional e académica (BUENO, 2002).

Marieta Ferreira e Janaina Amado (1996) analisam a obra de Bourdieu e indicam que
anarragao autobiografica tende muitas vezes a criar uma falsa coeréncia e linearidade na
vida de uma pessoa, ignorando intera¢des sociais e contextuais que condicionam a traje-
toria dos/as individuos/as. Essa ilusao biografica pode levar a uma simplificagao excessiva
da realidade social e a uma superestimagao do papel da agéncia individual. Nesse sen-
tido, é necessario indicar que o método biografico possui limitagdes e potencialidades.
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A principal limitagao € a subjetividade das narrativas pessoais, que podem conter dis-
torgdes, omissOes ou vieses dos/das agentes. Por outro lado, a autobiografia oferece uma
perspectiva detalhada das experiéncias dos/das agentes, revelando significados profun-
dos e contextuais, permitindo explorar como individuos/as interpretam e dao sentido
as suas proprias vidas e fornecendo dados valiosos sobre os processos de socializacao e
formagdo da identidade. Apesar das criticas, as potencialidades do método biografico o
tornam importante para a pesquisa em Educacao.

No livro de Diana Mandelert e Sara Tabac, foram compartilhadas historias repletas de
dificuldades, medos, angustias, alegrias e superagdes, além de contradigoes, como todas as
experiéncias humanas. A analise autobiografica nos ajuda a enxergar individuos/as reais
interagindo e percorrendo suas trajetdrias nas teias de uma sociedade fortemente desigual
como a brasileira. Em que medida nogdes como ‘mérito” e ‘meritocracia’ sao validas para
explicar o sucesso escolar improvavel de individuos/as vulneraveis socioeconomicamente?

Cursos de licenciatura atraem muitos/as jovens com menor renda e capital cultural
familiar, justamente por serem menos concorridos e nao serem prioritarios para os/as
jovens das classes médias e altas. Entretanto, o sucesso de jovens carentes nesses cursos
é importante porque indica algum grau de mobilidade social e ocupacional em relagao a
pais/maes e avds/avos, ao acessarem uma profissao de nivel superior. A maioria dos/das
participantes da coletanea € estudante de ‘primeira geragao’, ou seja, os/as primeiros/as
de seu nucleo familiar a ingressar na educagao superior.

Os relatos demonstram como as experiéncias sociais sao situadas social e histori-
camente (DUBET, 2010) e se apropriam de conceitos basicos da sociologia de Bourdieu.
As interagdes entre espago social, campo, habitus e capitais sao essenciais na Sociolo-
gia da Educagdo bourdieusiana. Os/As agentes incorporam o mundo social a partir da
socializagao em diferentes campos do espago social, disputando recursos escassos com
diferentes tipos de capital. O habitus € a internalizacao dessas estruturas sociais, refletindo
as disposigoes e praticas incorporadas por individuosfas ao longo de suas vidas. Quando
analisamos a distribuicao de capitais (econdmico, cultural, social e simbolico) e a influén-
cia desses sobre as praticas e percepgdes dos/das agentes, obtemos uma visdo mais rica
e detalhada das dinamicas sociais e das desigualdades que emergem dessas interacdes.

Entre as experiéncias relatadas, podemos indicar situacoes distintas: familias de
classe média com situagao financeira estavel e capitais culturais incorporados, objetifi-
cados e institucionalizados bem definidos; familias de classe média baixa/classe popular
que, apesar das dificuldades conseguem viver de forma confortavel; e familias que
enfrentam grande vulnerabilidade socioeconomica. O que torna a leitura interessante
é a diversidade de atitudes frente a Educac@o e escolarizagao dos/das filhos/as, mesmo
entre familias com os mesmos status socioecondmicos, tal qual Bourdieu (2015) e Lahire
(1997) sinalizaram, o que demonstra a atualidade e importancia das contribuic¢des tedri-
cas dos autores para a compreensao das desigualdades educacionais.
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A sociologia bourdieusiana indica que o investimento educacional seria de alto
risco e s se justificaria caso o/a estudante demonstrasse bom desempenho escolar que
legitimasse o esfor¢o familiar (BOURDIEU, 2015). Jovens pobres sao, desde muito cedo,
cobrados/as a desenvolver ‘maturidade’ e assumir responsabilidades com o sustento
familiar e mesmo a formar novas familias precocemente, enquanto seus pares de classe
média conseguem estender uma etapa da vida sem grandes preocupagdes com o proprio
sustento e de suas residéncias, obtendo muitas vezes os primeiros empregos apds a con-
clusdo da graduacao ou em atividades de estagio e/ou pesquisa (MARGULIS & URRESTI,
1996). Ou ainda, ha a experiéncia de trabalho “diletante” por “vontade propria” para “nao
depender” de pais/das maes e ter maior autonomia, como também aparece na fala de
alguns/umas poucos/as estudantes participantes.

Conseguir manter um/a jovem apenas estudando ou mesmo contribuir com parte
dos custos da formacao ¢ dificil para as familias com menor renda, além de ser cul-
turalmente estigmatizante para os/as jovens mais pobres. Relatos nesse sentido foram
abundantes, e podemos observar casos emblematicos: de um lado temos Caroline, de
familia de classe popular, expulsa de casa apds trocar de curso algumas vezes, o que “des-
gastou” a boa vontade familiar (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 61); e de outro, temos
Thais, que se identifica como “mulher branca de classe média, cujos pais foram os primei-
ros de suas familias a concluir o ensino superior” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 159),
que mudou de curso varias vezes até conseguir “se encontrar”, obtendo apoio familiar,
pois seu pai e sua mae compreendem as dindmicas de construcao do habitus intelectual
e possuem melhores condigdes para apoiar materialmente a filha.

Um conceito importante presente em todos os relatos é o de capital social, definido
como as relagdes e lagos que individuosfas conseguem construir ao longo de suas trajeto-
rias. Bourdieu indica que o principal beneficio que o capital social proporciona ¢ ligado
a0 acesso a informagdes importantes sobre o funcionamento do sistema de ensino e as
dinamicas internas do mercado de trabalho (BOURDIEU, 2015). Estudantes de “primeira
geracao” enfrentam o desafio de ndo possuirem modelos de sucesso na educagao supe-
rior, enfrentando maiores dificuldades para conseguir acessar esse espaco. Parte dos/das
estudantes indica ter pais com pouca escolaridade ou analfabetos. Apesar de reconhece-
rem a importancia da Educagao, nao possuem capitais econdmicos, sociais ou culturais
para fornecer o apoio necessario a filhos e filhas para a obtengao do sucesso académico. Ha
ainda aqueles/as que, além do reduzido capital cultural, ndo compreendem a importan-
cia da Educagao como fator de mobilidade social e nado os/as incentivam nesse caminho,
como o caso de Lucas, cujos pai e mae “nem sabiam como chegar aos museus e teatros”
(MANDELERT & TABAC, 2023, p. 124) e sequer ofereceram os “parabéns” apos a apro-
vagao no vestibular (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 125). Entretanto, a trajetoria e os
sucessos do jovem na UER] mudaram um pouco a percepcao deles: “acabaram notando
de algum jeito que eu estava no caminho certo” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 126).
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Os/As estudantes dependem de informacoes que, muitas vezes, chegam de forma
casual, a partir de lagos que poderiam nao ter se estabelecido: a simpatia por parte de patrdes/
patroas dos/das pais/maes, um/uma professor/a que percebe o “potencial” nos/nas jovens,
ou pais/maes que eventualmente tém acesso a informagdes sobre oportunidades de forma-
¢ao, entre outras possibilidades. Em sintese, a trajetoria de estudantes de classes populares
em direcao a universidade nao € “natural” como a dos seus pares de classe média e alta.
Os percalgos enfrentados ao longo do caminho sao maiores e desafiadores. Em seu relato,
Mariana aponta aimportancia da disponibilidade objetiva e subjetiva dos/das responsaveis
para a transmissao do capital cultural (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 142).

Norbert Elias (1995), em sua obra Mozart: a sociologia de um génio, aponta que a
genialidade do menino' austriaco nao seria suficiente por si so para torna-lo o musico
mundialmente famoso que conhecemos. Os esforcos de seu pai para contratar os melho-
res professores e promover turnés pela Europa fizeram a diferenca entre ele se tornar o
génio admirado pelas elites e ser um musico desconhecido que se apresentava em taver-
nas para sobreviver e cuja memoria se perderia na Historia.

Embora a praxeologia bourdieusiana ofereca elementos importantes para a compre-
ensao da reprodugao de desigualdades sociais, é preciso complementar a analise com a
discussao sobre as agéncias e intervengdes especificas que moldam os trajetos individuais,
como realizado por Bernard Lahire (1997). A critica, a partir do trabalho de Lahire (1997),
destaca a importancia de considerar que intervengdes especificas e decisdes estratégicas,
como as ag¢oes do pai de Mozart, podem moldar e até transformar trajetorias individuais.
Nesse sentido, a teoria bourdieusiana tenderia a generalizar a reprodugao social, nem
sempre capturando as nuances e variagoes contextuais observadas em diferentes cena-
rios e momentos historicos. Muitas vezes, a praxeologia bourdieusiana € classificada
como reducionista ao enfocar excessivamente as estruturas sociais, negligenciando as
agéncias individuais e estratégias especificas das familias. Segundo Gabriel Peters (2013),
se Bourdieu nao é um “reprodutivista”, sua sociologia pode ser vista como “neobjeti-
vista” porque enfatiza e valoriza o peso das estruturas sociais através do habitus. Apesar
da tentativa de construir uma sintese dos classicos (Karl Marx, Emile Durkheim e Max
Weber) e superar a dicotomia entre subjetivismo e objetivismo, sua énfase no caréter de
“estrutura estruturada” e “estrutura estruturante” do habitus, leva a uma teorizagao que
negligencia a significancia da agéncia e da consciéncia reflexiva do/da ator/atriz social.

Outros relacionamentos fora do ambiente familiar foram importantes na trajeto-
ria dos/das estudantes rumo a UER]. A religido, por exemplo, exerceu papel central para
muitos/as participantes da pesquisa como instrumento de construcao de valores como
disciplina, obediéncia a regras e a autoridades (vistos pelos/as agentes como positivos
para a trajetoria universitaria). Os/As estudantes apontaram as igrejas como espacos onde
aprenderam competéncias importantes como leitura, socializagao e construgao de capital
social, pois conviviam com pessoas com formagcao superior e até mesmo com “cargos altos
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dentro de seus empregos” (MANDELERT & TABAC, 2023, p. 68). Esses relatos indicam a
centralidade que a fé e a adesao institucional a religido exercem na vida desses/as agentes.

O trabalho é uma contribuigao valiosa para aqueles/as que se dedicam a pesquisa
sobre desigualdades de oportunidades educacionais. O acesso e permanéncia na educa-
¢ao superior sao temas importantes no campo da Sociologia da Educagao. O livro indica
que a passagem pela universidade é complexa e nao se resume a presenga nas aulas e
avaliagdes. Os relatos apontam para varias dimensoes da trajetoria académica: sonhos,
desejos, frustragdes, tristezas, traumas, mas também alegrias e conquistas, um “futuro
brilhante” que esté “ali”, esperando (ou nao!). E uma obra importante que permite a pro-
fessores/as, pesquisadores/as e profissionais do apoio estudantil conhecerem mais sobre

os seres humanos que povoam nossos canpi.

Recebido em: 27/01/2024; Aprovado em: 28/10/2024.

©® EDUARDO HENRIQUE NARCISO BORGES

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro — R], Brasil.

Notas

1 Wolfgang Amadeus Mozart (1756-1791) foi um famoso compositor austriaco que mostrou habi-
lidade musical desde a infancia, sendo reconhecido até aos dias atuais.
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hooks, bell.
Ensinando Comunidade: uma pedagogia da esperanca.
Sao Paulo: Elefante, 2021.

escrita de bell hooks € caracterizada por sua profundidade e pessoalidade. De

acordo com Monica Costa (2021), a escrita de hooks é poderosa e intima, nao

s0 reflete sobre a sua propria experiéncia educacional, mas também explora
como a educagao pode ser um veiculo de liberdade e transformacao pessoal e social. Em
Ensinando Comunidade: uma pedagogia da esperanga, publicada em 2021 pela editora Elefante,
hooks apresenta uma abordagem revoluciondria sobre como transformar a pratica edu-
cativa, e suas ideias ressoam profundamente na atualidade.

Nesse livro, hooks explora a educagao como um meio de liberdade e transformagao,
alinhando-se ao conceito africano de Sankofa', que nos incentiva a refletir sobre o pas-
sado para moldar o futuro. No coragao de seus ensinamentos estd a ideia de que as salas
de aula podem se tornar comunidades de resisténcia as opressdes, onde o mutualismo
e 0 acolhimento promovem a esperanca e o pertencimento, essenciais para uma forma-
¢ao académica significativa.

A obra é estruturada em 16 ensinamentos que visam descolonizar mentes e com-
portamentos, desafiando paradigmas sociais estabelecidos. Embora o contexto seja
estadunidense, as ideias de hooks sao aplicaveis globalmente, em contextos onde haja
desigualdades de género, raga e classe social. Ao longo dos ensinamentos, hooks entrelaga
suas experiéncias pessoais com uma critica ao ambiente académico tradicional, muitas
vezes racista e resistente ao legado dos direitos civis.

Desde o primeiro ensinamento, O Desejo de Aprender, hooks nos convida a refletir sobre
como os valores patriarcais e racistas impactam a formagao de criangas negras. Essa reflexao
leva a imaginar uma contra-narrativa que nao apenas suavize esses efeitos, mas também
cultive um desejo genuino de aprender, essencial para a construgao de identidades fortes
e autoconfiantes. Ao avangar para o segundo ensinamento, Um Tempo de Licenca: Salas de
Aula Sem Fronteiras, hooks destaca a importancia de ambientes educacionais diversificados.
A verdadeira riqueza das interagoes humanas se revela quando acolhemos diferentes expe-
riéncias e histdrias, tornando-se essencial para uma educagao realmente inclusiva. “Sempre
que amamos ajustica e nos colocamos no lado da justiga, recusamos binarismos simplistas.
Nos recusamos a permitir que qualquer pensamento anuvie nosso julgamento. Abragamos
uma légica inclusiva. Reconhecemos os limites do nosso conhecimento” (hooks, 2021, p. 59).
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Essa perspectiva nos leva ao terceiro ensinamento, Conversa Sobre Raga e Racismo, no
qual hooks enfatiza a necessidade de um ativismo antirracista continuo. Para ela, a edu-
cacao deve ser um campo de luta contra o pensamento supremacista branco, um espago
que nao se limita a ensinar, mas que desafia e transforma. Essa discussao se aprofunda
no quarto ensinamento, Educagdo Democritica, inspirado em Paulo Freire?, em que ela
defende um modelo que promova o didlogo e valorize as vozes marginalizadas. Ao explo-
rar o potencial de transformacao, no quinto ensinamento, O Que Acontece Quando Pessoas
Brancas Se Transformam, hooks analisa como individuos/as brancos/as podem desmante-
lar suas crengas racistas e se engajar em mudangas significativas.

Esse tema ressoa de forma intensa com o sexto ensinamento, Padrdes, que investiga
como o0 pensamento supremacista branco ainda permeia a cultura, mesmo apos os avan-
¢os nos direitos civis. Reconhecer essa realidade € fundamental para que educadores/as,
independentemente de sua raga, desaprendam o racismo e se preparem para uma edu-
cagdo verdadeiramente libertadora (SANTOS, 2022, p. 240).

No sétimo ensinamento, Como Podemos Servir, hooks transforma o papel do/da
educador/a em um ato profundo de cuidado e servigo. Nos provoca a repensar a des-
valorizagao dessa profissao, destacando como o comprometimento genuino com os/as
alunos/as pode enriquecer suas trajetorias educativas. No ensinamento seguinte, Supe-
rando a Vergonha, a autora ilumina a dor da invisibilidade vivida por estudantes negros/
as no ensino superior, contrastando essa experiéncia com o reconhecimento que eles/
elas recebiam em escolas segregadas. Essa reflexao nao so destaca a necessidade urgente
de um sistema educacional que realmente valorize cada aluno/a (RIBEIRO & GONCAL-
VES, 2022, p. 330), mas também reafirma o eco do pensamento de Paulo Freire, que vé a
educagdo como um espago de liberdade, verdade e justica. Sua pedagogia da esperanga
é fundamentada na dignidade humana e na interdependéncia, alinhando-se a conceitos
como o Sawabona Shikoba®, que promove o reconhecimento da bondade e a ética do amor.

A partir do nono ensinamento, Guardioes da Esperanca: O Ensino em Comunidades,
hooks reafirma o compromisso com a educagao como pratica de liberdade, defendendo
uma abertura radical para a transformagao social. No decorrer desse ensinamento, a edu-
cagdo é apresentada como uma forga libertadora, ressaltando a ousadia necesséria para
promover mudangas significativas na sociedade. Ainda assim, hooks defende a familia
como a primeira comunidade educativa, enfatizando a importancia do didlogo e do apren-
dizado entre geragdes, um tema central em Aprendizado Progressista: Um Valor de Familia.

A conexao emocional entre educadores/as e alunos/as € fundamental para um apren-
dizado verdadeiro, repleto de empatia e compreensao, como destacado em Um Didlogo
Sincero: Ensinar com Amor. hooks nos incentiva a trazer questdes como sexualidade e
espiritualidade para a sala de aula, pois tal didlogo pode empoderar e celebrar a comple-
xidade da experiéncia humana, possibilitando uma conexao mais profunda com a vida,
desmistificando um tema muitas vezes evitado. Por fim, em Sabedoria Pratica, hooks nos
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lembra da importancia da esperanga na educagao, nos convida aimaginar um futuro mais
justo e inclusivo, no qual o didlogo e a construgao de comunidade sejam fundamentais.

A obra propde uma ruptura com a cultura de dominagao e defende a criagao de
ambientes educacionais onde a criticidade e a resisténcia ao racismo sejam promovidas.
O ensino, segundo hooks, deve ser um espago de humanizagao e amor, ajudando a cons-
truir comunidades educativas resilientes e esperancadas.

Diante dos desafios da realidade educacional brasileira, que ainda é marcada por
tradigdes e desigualdades, o livro de hooks oferece uma visao inspiradora para repen-
sar a prética educativa. E um convite para resgatar a autonomia dos/das professores/as e
revitalizar o espirito de comunidade, tornando o ensino uma arte transformadora. Ensi-
nando Comunidade: Uma Pedagogia da Esperanga é uma leitura essencial para todos/as que
atuam na educacao, oferecendo ferramentas para cultivar um aprendizado significativo e
inclusivo. A mensagem de amor e esperanca de bell hooks continua a ser uma fonte de ins-
piracao para educadores/as e estudantes em busca de um futuro mais justo e igualitario.

Recebido em: 03/08/2024; Aprovado em: 24/10/2014.

® MARIA EDUARDA DE BRZEZINSKI

Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba — PR, Brasil.

Notas

1 O termo Sankofa combina os elementos sanko (voltar) e fa (buscar, trazer), originando-se de um provérbio
tradicional dos povos de lingua Akan presentes na Africa Ocidental, especialmente em Gana, Togo e Costa do
Marfim. A expressao em Akan, “se wo were fi na wosan kofa a yenki”, pode ser traduzida como “nao é tabu
voltar atras e buscar o que foi esquecido”. Como simbolo Adinkra, Sankofa € frequentemente representado
por um passaro mitico que voa para frente, mas com a cabega voltada para tras, carregando um ovo no bico,
que simboliza o futuro.

2 O contato de bell hooks com a obra de Paulo Freire ocorreu em um momento crucial de sua vida, quando
ela questionava as dinamicas de dominagao, o impacto do racismo, do sexismo, da exploracao de classe e da
colonizagao nos Estados Unidos. Através de Freire, hooks encontrou uma linguagem politica e um fundamento
tedrico que a ajudaram a compreender e articular suas experiéncias e reflexdes sobre opressao e libertagao.

3 Hooks associa a reflexdo sobre a dignidade da pessoa humana e a interdependéncia relacional a conceitos da
cultura africana, como Sawabona Shikoba, que significa eu sou bom/boa. Ela afirma que “todos esses movimen-
tos incriveis por justiga social tiveram éxito quando invocaram uma ética de amor enraizada na acolhida do
espirito” (hooks, 2021, p. 273). Esses principios, que enfatizam a importancia da dignidade e da interdepen-
déncia também sdo fundamentais para a pedagogia da esperanca construida em comunidade (RIBEIRO &
GONCALVES, 2022, p. 331).
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Conservadorismos na Educacao Basica

presente fasciculo da revista Retratos da Escola, intitulado Conservadorismos na

Educagio Bsica, aborda a importante tematica que tem servido de pilar para

grupos politicos reacionarios atacarem o direito a educagao publica, gratuita,
laica, democratica e de qualidade socialmente referenciada para todos e todas, no Bra-
sil eno mundo.

Desde 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova e os seguidos esforcos de
educadores como Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro, Milton Santos,
Paulo Freire, entre outros/as aliados/as as lutas sindical e social em defesa da educagao
publica, com qualidade e equidade, pautaram a necessidade de conjugar a oferta edu-
cacional ao projeto de desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural do pais.

Esse objetivo, embora tardio em relacao a paises europeus e até mesmo das Améri-
cas, antecedeu a revolugado educacional da Coreia do Sul e a Revolugao Cultural Proletaria
Chinesa, exemplos bem-sucedidos que superam o anacronismo educacional brasileiro
frente aos desafios de inclusao para superar as desigualdades socioeconomicas que mar-
cam historicamente a nossa sociedade.

A mesma compreensao emancipatoria dos/das sujeitos/as e de transformagao da socie-
dade, conferida a educagao no Brasil desde o fim da primeira Reptiblica e que permeou as
revolugdes educacionais no oriente e no leste europeu durante o século XX, encontra-se dis-
posta em diversos diplomas internacionais responsaveis pela estruturacao das democracias
liberais no ocidente, a exemplo da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
da Convengao relativa a Luta contra a Discriminagao no campo do Ensino (ONU, 1960), do
Estatuto dos Professores (OIT/UNESCO, 1966), da Conven¢ao Americana sobre Direitos
Humanos (Pacto de Sao José da Costa Rica, 1969), da Convengao sobre os Direitos das Crian-
cas (Unicef, 1989) e da Declaragao Mundial de Educagao para Todos (Unicef, 1990 e 2000).

Além de referenciais historicos, 0 Manifesto dos Pioneiros e as Declaragoes Interna-
cionais das quais o Brasil é signatério inspiraram as Constituigoes brasileiras em periodos
democraticos (1934, 1946 e 1988) e politicas como o Plano Nacional de Educagao, que prevée
auniversalizagao do atendimento escolar no nivel basico, a ampliagao da escola em tempo
integral e do acesso de jovens ao ensino superior e a educacao profissional, a formacao e
a valorizagao dos/das profissionais da educagao, a regulamentagao da gestao democra-
tica nas escolas e redes de ensino, além da vinculagao de percentual do Produto Interno
Bruto - PIB para investimento na educacao publica.

Diante desse contexto, a luta pelo direito a educagao no Brasil tem como ponto de par-
tida os principios democraticos e de expansao da personalidade humana, de igualdade e
dignidade das pessoas, com respeito as liberdades fundamentais, dado que vivemos em
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uma sociedade diversa e profundamente desigual. Sendo que essas condigoes tornam
imprescindiveis para a escola e seus/suas profissionais o cumprimento de uma fungao
social alicercada no respeito ao pluralismo de ideias e de identidades, voltada para o
desenvolvimento nacional com inclusao das diversidades sociais, contrapondo-se, em
grande medida, a simples reprodugao de conceitos fundantes do sistema capitalista defen-
dida pelas classes dominantes através dos aparelhos publicos escolares.

Como bem observado em diferentes momentos deste fasciculo, dois episodios em
escalas mundial e nacional tensionam e mitigam os direitos sociais, entre os quais a edu-
cagao, sobretudo a partir da crise do capital em 2008. A intensidade e o foco das politicas
neoliberais sobre os fundos ptiblicos - aliado ao antigo dogma do ajuste fiscal - e a ascen-
sao da extrema direita calcada em pautas conservadoras de costumes sao fatores que
ampliam a desestabiliza¢ao das democracias ao redor do mundo e atacam diretamente
a educagao, um dos bastioes de resisténcia contra as pautas ultraliberais e neoconserva-
doras nas sociedades contemporaneas.

Neste sentido, 0 desmonte da educagao publica e seu condicionamento a interesses
privados faz parte do projeto para implementar a colonizagao financeira nas sociedades,
ainda que através de aliangas esptirias com matizes politicas antidemocraticas, a exem-
plo do que aconteceu em outros momentos da histdria nos quais o capital se aproximou
da extrema direita ou de regimes totalitarios para garantir seus interesses, em detrimento
das democracias e dos direitos sociais e politicos, inclusive no Brasil.

Paralelamente, a ascensao da extrema direita no mundo neste periodo recente esta
relacionada com a crise de 2008, seus reflexos nos anos seguintes e com as politicas de
laissez-faire que desmantelam o Estado de Bem-Estar Social desde as décadas de 1980/1990,
mediante as orientagdes do Consenso de Washington.

No Brasil, especificamente, 0 neoliberalismo sofreu uma breve e limitada interdigao
com a elei¢ao do presidente Lula em 2002, que optou por abandonar a implementagao da
Area de Livre Comércio das Américas — ALCA, conforme havia sido acordado na ges-
tao do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Esse e outros acordos no
ambito da Organizagao Mundial do Comério - OMC incluiam a educagao ptiblica no rol
de servigos comercializdveis e indicavam ampla privatiza¢ao do setor.

Entre 2003 e 2014 vérias ofensivas privatistas na educagao brasileira foram contidas,
fosse pela inércia dos governos de base democratica e popular em aderir tais projetos
(Amigos da Escola, por exemplo), fosse, principalmente, pela atuacao dos sindicatos da
educagdo que mantiveram expressivos numeros de trabalhadores/as sindicalizados/as e
que resistiram ao fim do Regime Juridico Unico no servigo publico, a gestdo comparti-
lhada de escolas através de Organizagdes Sociais (OS e OSCIP), as politicas de vouchers e
de parcerias publico-privadas, entre outras formas de mercantilizacao da educagdo que
voltaram a ganhar for¢a na tiltima década, sobretudo com o advento do golpe institucional
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de 2016, com a politica de ajuste fiscal (Emenda Constitucional n® 95 e Lei Complementar
n°200) e com a eleicao de um governo de extrema direita em 2018.

No campo politico-ideoldgico, o recrudescimento do neoliberalismo conservador
no Brasil tem origem ainda no primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff (2013), e
é importante demarcar esse periodo. Em rapido paralelo histdrico, tal como a Operacao
Maos Limpas forjou a ascensao da extrema direita na Italia, na década de 1990, através
do populista Silvio Berlusconi, a Operagao Lava Jato no Brasil, sob a mesma insignia de
combate a corrup¢ao, abriu caminho para a extrema direita na forma de movimentos
de rua (Movimento Brasil Livre, Vem pra Rua, Revoltados Online, Endireita Brasil), que
posteriormente ganharam espago na politica com a cria¢ao e/ou fusao de legendas par-
tidarias, como o Partido Social Liberal — PSL, que se fundiu ao Partido Liberal - PL, o
Partido Novo, a Democracia Crista e o Partido Renovador Trabalhista Brasileiro — PRTB.

O movimento de base ultraliberal e neoconservador que elegeu Jair Bolsonaro em 2018,
e desde entdo conquistou ampla representagao no Congresso Nacional, teve e continua tendo
0 denominado ‘Or¢amento Secreto’ — maior esquema de compra de votos e desvio da fungao
orcamentdria do pais — como fator preponderante e de desequilibrio da democracia nacio-
nal. Os partidos de centro e direita (Centrao) sao os mais beneficiados e tém ampliado suas
representagdes ndo apenas no Congresso Nacional, mas em bases estaduais e municipais
que elegem os/as representantes nacionais. O Centrdo representa diretamente os interesses
do empresariado, do mercado financeiro e de setores que compreendem as bancadas ‘da
bala, da biblia e do boi, de viés altamente privatista e conservador.

E nesse cenério, cada vez mais dominado pelo Centrdo, pela extrema direita e sob
forte influéncia do mercado, que as pautas privatistas e conservadoras se mantém em
plena expansao em todos os Poderes da Republica, inclusive no Judicidrio e nos érgaos
de controle interno do Estado, especialmente os Tribunais de Contas, que possuem mem-
bros indicados pelos Executivos e Parlamento, ambos dominados pela ideologia de direita
conservadora no pais. E é neste contexto que a CNTE e os demais movimentos progressis-
tas de nossa sociedade tém atuado para conter o neoconservadorismo e as privatizagdes
que afetam diretamente o direito a educacao e os/as educadores/as, com destaque para
as seguintes pautas, entre outras:

» Reforma administrativa (PEC 32/2020): a proposta de Bolsonaro impde a tercei-
rizagao dos servigos publicos sociais, especialmente satide e educagao, por meio
da criagao do art. 37-A no texto da Constituigao Federal, prevendo: “A Uniao, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderao, na forma da lei, firmar ins-
trumentos de cooperagao com 6rgaos e entidades, publicos e privados, para a
execugao de servigos publicos, inclusive com o compartilhamento de estrutura
fisica e a utilizacao de recursos humanos de particulares, com ou sem contra-
partida financeira”.
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» Privatizacao escolar em redes estaduais: o Supremo Tribunal Federal - STF deve
analisar a ADI 7684 que contesta a privatizagao de escolas publicas no Parana. A
mesma situagao ocorre em Sao Paulo, Minas Gerais e em redes municipais, de
diferentes formas; e a CNTE pretende conter a onda privatista através de esfor-
cos no Judicidrio e nos Tribunais de Contas, além de ampla campanha junto a
sociedade — Nio venda a minha escola -, mostrando os maleficios da privatizagao
que transfere recursos publicos para o lucro empresarial.

» Manter as vinculacGes constitucionais para a educacio e a satide e evitar o fim
do Fundo Social do Pré-Sal: a PEC 188/2019 prevé flexibilizar os artigos 198 e 212
da Constituigao, que asseguram os investimentos minimos em satide e educa-
¢ao nas tres esferas administrativas. A proposta também visa por fim ao Fundo
Social do Pré-sal, que destina 50% do montante de rubricas financeiras oriun-
das da exploragao de hidrocarbonetos para a educacao, sendo que a luta social
é pelo restabelecimento dos recursos expropriados do Fundo Social, através das
leis n. 13.365/16 e n. 13.586/17, ambas do periodo pds-golpe.

» Actumulo indiscriminado de cargo de professor/a (PEC 169/2019): a referida PEC
precariza o trabalho docente ampliando o actimulo de cargo do magistério para
quaisquer categorias profissionais, institucionalizando o chamado ‘bico’ na ati-
vidade educativa do pais. Hoje a Constituicao (art. 37, XVI) assegura dois cargos
de professor/a ou um de professor/a e outro cargo técnico ou cientifico, além de
estender o acimulo da atividade de magistério a militares (art. 42, § 3° CF-1988).

» Regulamentacao da Lei da Mordaca (Escola sem Partido): desde 2014 tramita no
Congresso Nacional o PL 7180, com varios outros apensos, dando precedéncia aos
valores de ordem familiar sobre a educagao escolar nos aspectos relacionados a
educagao moral, sexual e religiosa. A CNTE atua para evitar a aprovagao do pro-
jeto de lei no Parlamento, bem como intervém no Judicidrio para cassar diversas leis
que tratam das pseudo ‘ideologias de género” e politica, além da dita ‘linguagem
neutra’ - leis que alas conservadoras tentam impor aos sistemas de ensino do pais.

» Instituicdo de escolas civico-militares (PL 4.938/2019): mesmo sem previsao
constitucional, o referido projeto tenta regulamentar a gestao militar em escolas
publicas. O STF analisa a0 menos quatro agdes de inconstitucionalidade contra
leis estaduais de Sao Paulo (ADI 7662 e 7675), Parana (ADI 6791) e Rio Grande
do Sul (ADI7682). A CNTE acompanha as trés primeiras e é coautora da tltima.

» Educacao Domiciliar - homeschooling (PL 1.338/2022): essa modalidade de
ensino também nao possui expressa previsao constitucional e infraconstitucional
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, tendo o STF julgado inconsti-
tucional algumas legislagdes de ambito municipal por questdes formais, sem,
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contudo, ter adentrado no mérito (Tema 882, de repercussao geral). A CNTE man-
tém posicao contrdria ao projeto de lei ja aprovado na Camara dos Deputados e
que aguarda votagao no Senado Federal.

» Ensino hibrido na educagao basica (PL 2.497/2021): trata-se de outra ofensiva
contra a educacao formal e seus principios de convivéncia plural nos ambientes
escolares. Também atende a interesses economicistas de gestores/as ptiblicos/
as que pretendem baratear e desqualificar a oferta escolar, publica e privada,
impondo, ainda, graves restri¢des ao acompanhamento escolar para estudantes
de classes populares que tém na escola a possibilidade de ascender socialmente
e de se alimentar cotidianamente.

» Liberacdo de cultos e outros atos religiosos em escolas (PL 4.134/2024): a pratica
de cultos religiosos ja ocorre em escolas publicas de Pernambuco, estado da
deputada missionaria Michele Collins (PP), autora da proposta. Embora o STF
tenha permitido o proselitismo nas aulas de ensino religioso — tendo a CNTE
atuando contra essa pratica na ADI 4439 -, a institui¢ao de cultos religiosos
didrios e coletivos no ambiente escolar extrapola a fungao educativa, desrespeita
as convicgdes de pessoas que professam outras religides ou que sao agndsticas ou
ateias, tornando a escola uma extensao doutrinadora de determinadas religioes.

» Inclusao de escolas filantrdpicas e confessionais no rol de “Comunitarias’ (PL
5.884/2019): o projeto atende a interesses de escolas confessionais que preten-
dem receber recursos ptiblicos em troca de matriculas conveniadas com o poder
publico. Além de ampliar a privatizacao escolar, drenando recursos ptiblicos para
ainiciativa privada, o projeto de lei visa expandir a concentracao de estudantes
em escolas confessionais, indo contra o principio da laicidade.

» Autorizagdo de seguranca armada em escolas publicas e privadas (PL 2.775/2022
e PL 3.906/2023): 0 primeiro tramita no Senado e o segundo na Camara dos Depu-
tados, sendo que ambos visam autorizar agentes de seguranga armados/as nas
escolas como forma de conter a violéncia. Em meio a forte resisténcia social aos
projetos, a Camara aprovou em setembro de 2024 o PL 5.671/2023, atualmente no
Senado, que retira a seguranca armada, porém impde outras medidas ostensi-
vas nas escolas, como a adogao de cameras nas salas e patios, botdo de panico e
revista com equipamentos detectores de metal, todas com alto custo para imple-
mentagao e manutengao, além de desconsiderarem a importancia pedagogica e da
gestao democratica no processo de superagao da violéncia nas e contra as escolas.

Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Educagao
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IN MEMORIAM

RETRATOS DA

ESCOLA




Jenny Assael, presente!

vd

com sentimento de imensa perda que a Diretoria da Confederagao Nacional dos

Trabalhadores em Educacao — CNTE e o Comite Editorial da revista Retratos da

Escola comunicam o falecimento de Jenny Assael, pesquisadora e professora
titular da Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade do Chile, em setembro de 2024.
Jenny dedicou sua vida académica ao Departamento de Psicologia da Universidade do
Chile, ao Observatorio Chileno de Politicas Educacionais — OPECH e ao Centro de Pes-
quisa Avangada em Educagao — CIAE, sempre guiada pela crenga na educagao como um
caminho de transformacao social.

Sua trajetdria, marcada pela construgao coletiva, trouxe contribuigdes valiosas aos
estudos de politicas educacionais, trabalho docente e praticas pedagdgicas. Como uma
das fundadoras do Grupo de Trabalho e impulsionadora da Rede Latino-Americana de
Estudos sobre o Trabalho Docente (Rede ESTRADO), Jenny foi uma das vozes mais ativas
na construcao de uma rede de apoio e fortalecimento dos/as pesquisadores/as e traba-
lhadores/as da educagao na América Latina. Sua visao integradora e sua capacidade de
dialogar e unir pessoas em torno de causas comuns deixam um legado de solidariedade
e de compromisso ético.

Expressamos nossa gratidao pela oportunidade de compartilhar com ela a cons-
trugao de sonhos e objetivos que seguem vivos em nossa luta e que continuaremos a
perseguir em sua memoria. Jenny Assael nos deixa, mas seu espirito de colaboragao e
a luta pelos ideais de justica e equidade na educagao nos guiarao em nossa caminhada.

Comité Editorial
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Tabata Corréa - Rede Municipal de Porto Alegre

Tamiris Possamai - Instituto Federal Catarinense

Tania Mara Zancanaro Pieczkowski - Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd
Tereza Ramos de Carvalho - Universidade Federal do Mato Grosso

Terezinha Duarte Vieira - Universidade Federal de Vigosa

Ticia Cassiany Ferro Cavalcante - Universidade Federal de Pernambuco
Vagner Matias do Prado - Universidade Federal de Uberlandia

Valdelaine da Rosa Mendes - Universidade Federal de Pelotas

Valquiria Elita Renk - Pontificia Universidade Catolica do Parana

Vera Maria Nigro de Souza Placco - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
Veronica Gesser - Universidade do Vale do Itajai

Vickele Sobreira - Universidade Federal de Uberlandia

Walisson Aratijo - Ministério da Educacao

Wellington Ricardo Felix dos Santos - Universidade Estadual de Alagoas

Willer Moravia - Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
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ESCOLA




CONDICOES PARA SUBMISSAO

etratos da Escola (publicagdo quadrimestral da Escola de Formagao da CNTE-

Esforce), € uma revista que se propde como espago ao exame da educagao basica

e do protagonismo da agao pedagogica, no ambito da construgao da profissio-
nalizagao dos trabalhadores e trabalhadoras da educagao, divulgando e disseminando
o conhecimento produzido e estimulando inovagoes.

A revista publica apenas manuscritos originais. Nossa expectativa é receber textos
que ndo tenham semelhanca substancial com outros ja publicados pelo/a proponente,
seja em formato impresso, seja em formato eletronico. E importante, também, que o
artigo nao seja submetido a nenhum outro processo editorial concomitantemente. No
caso de dissertacoes e teses nao publicadas, espera-se um trabalho de reescritura para
que o texto ndo seja considerado como autoplagio.

Nosso projeto editorial contempla a publicacao de manuscritos elaborados por
autores/as convidados/as (dossiés, se¢des tematicas, ensaios criticos e entrevistas), bem
como textos recebidos em regime de fluxo continuo (relatos de experiéncia, resenhas e
artigos). Os dossiés sao resultado tanto de esforgos de colaboradores internos — o Comité
Editorial da revista —, quanto externos — neste caso, resultante de propostas apresen-
tadas e aprovadas por este mesmo comité. Os artigos que compdem tais dossiés sao
assinados por autores e autoras de exceléncia, referéncias na area. Mesmo assim, como
os artigos recebidos pelo fluxo continuo, cada original é encaminhado a pelo menos
dois pareceristas anonimos. A Editoria Chefe e o Conselho Editorial decidirao sobre a
adequagao de cada texto submetido e sobre o inicio ou nao do seu processo editorial,
além do aceite final.

Espera-se que os/as autores/as possuam o titulo de mestre/a. Sao bem-vindos tam-
bém os trabalhos cujos autores e autoras atuam nos diferentes sistemas de ensino da
Federagdo, nas organizagdes sindicais dos trabalhadores e trabalhadoras da educacao
e/ou que se mostrem ativos no campo das politicas educacionais. Cada texto nao deve
possuir mais do que quatro autores/as.

Categorias de artigos:

A Retratos da Escola esta aberta ao recebimento de artigos académicos vinculados
a analise das politicas educacionais (sobretudo referentes a educacao basica), relatos de
experiéncias (de praticas pedagogicas, formagao e valorizagao dos/as profissionais da
educagao), e resenhas (de obras significativas ao campo da Educagao e Ensino). Os tex-
tos podem ser submetidos e publicados em portugueés, espanhol e inglés.
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Processo de avaliagao:

Os originais devem ocultar o nome do ou da proponente e da instituigao de origem,
e pede-se a exclusao de quaisquer indicios dessas informagdes, assim como agradeci-
mentos pessoais e autorreferéncias. Caso o artigo seja aceito, o autor ou a autora tera
oportunidade de incluir essas informagoes.

As submissoes serao apreciadas pelo Comité Editorial previamente. Se aprovados,
os textos serdo encaminhados a avaliagdo por pareceristas (no minimo dois) vinculados
a temdtica relativa ao texto enviado. Sera adotado o sistema duplo-cego (blind review),
onde os nomes dos/as pareceristas permanecerao em sigilo, omitindo-se também,
perante estes/as, os nomes dos/as autores/as. Os/as pareceristas poderao recomendar
a aceitacao ou negacao do artigo, ou poderao sugerir reformulagdes, que deverao ser
atendidas pelo autor ou autora. Em caso de artigo reformulado, ele retornaré ao/a pare-
cerista para avaliagao final.

Os quesitos que orientam a avaliagao dos artigos sao: originalidade, relevancia,
atualidade e pertinéncia do tema; consisténcia tedrica e revisao de literatura; procedi-
mentos metodoldgicos e consisténcia da argumentagao; estruturagao, aspectos formais
e redacao.

Atencao:

1. Todos os textos devem ser enviados pelo nosso sistema de submissao online: http://
retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/user

2. Os manuscritos devem reproduzir o padrao de formatagao sugerido pelos tem-
plates de artigo e resenha disponiveis aqui e aqui;

3. Todos os metadados solicitados pelo sistema, para todas as modalidades de sub-
missao, devem ser adequadamente preenchidos, sob pena de o texto nao ser con-
siderado.

4, Na submissdo do manuscrito, os autores e autoras devem informar seu identifica-
dor ORCID (Open Researcher and Contributor ID).

5. Devera ser observado o prazo de um ano entre as submissoes, quer o manuscrito
anterior tenha sido aceito ou rejeitado.

6. Além do texto, deve ser carregado no sistema, como documento suplementar e nao
junto ao texto, uma carta de identificacao, contendo os seguintes dados:

]. 154: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1153-1161, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Diretrizes para autores/as

titulo e subtitulo do artigo;

ST e

nome(s) do/a(s) autor/a(es/as);

0

endereco, telefone e e-mail para contato;

A

titulagao e vinculo institucional;

e. uma declaracao atestando a originalidade do texto e a sua ndo vinculagao a outro
processo avaliativo/editorial.

APRESENTACAO FORMAL DOS MANUSCRITOS

Resenhas

1. Asresenhas devem apresentar obras (livros) cuja primeira edi¢ao em portugués
tenha sido publicada nos ultimos trés anos, ou em lingua estrangeira, nos ultimos
cinco anos, na area da Educagao ou Ensino. Resenhas de obras de outras areas se-
rao aceitas desde que demonstrem importante dialogo interdisciplinar.

2. Extrapolando os limites de um simples resumo, a resenha deve proporcionar uma
analise critica da obra, seus impactos a drea e sua inser¢ao nos debates sobre o tema
tratado, além do publico ao qual se destina.

3. Os autores e autoras devem atentar as seguintes regras:

a. asresenhas devem ter até 15.000 caracteres (ja considerando os espagos);

possuir titulo proprio em portugués e diferente da obra resenhada (caso sejam
divididos em titulo e subtitulo o titulo deve conter até 47 caracteres e o subtitulo
até 100 caracteres, caso nao possua divisao o maximo deve ser 140 caracteres; em
todos os casos o numero de caracteres deve ja considerar os espagos);

c. apresentar dados editoriais, formagao do autor ou autora e sua relagdo com a obra
resenhada, objetivos e metodologia, principais argumentos e conclusdes;

d. caso sejam feitas citagdes, essas devem referenciar a pagina exata;

e. nao deve haver relagao de orientagao estabelecida entre resenhista e resenhado/a.
Artigos e relatos de experiéncia
1. Nao deve haver nenhum tipo de identificagao autoral no corpo do texto.

2. Os textos deverdo ser redigidos na ortografia oficial e digitados no processador de
textos Word for Windows, estando em formato (.doc ou .docx).

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1153-1161, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 155



Revista Retratos da Escola

3. No caso de artigos e relatos de experiéncia, os textos (incluindo titulo, resumos,
palavras-chaves, notas e bibliografias) deverao ter entre 35.000 e 55.000 caracte-
res, incluindo espacos.

4. Cada manuscrito deve apresentar titulo, resumo, e de trés a cinco palavras-chave
no idioma em que foi escrito.

5. Oresumo deve ter entre 150 e 200 palavras, e explicitar em um paragrafo, com ob-
jetividade: tema, marcos cronoldgicos e/ou espaciais, fontes, argumento principal
do artigo e conclusdes.

6. No preparo do original, deverd ser observada a seguinte ordem de estrutura:

a. titulo e subtitulo do artigo (caso sejam divididos em titulo e subtitulo, o titulo
deve conter até 47 caracteres e o substitulo até 100 caracteres, caso ndo possua di-
visdo o maximo deve ser de 140 caracteres; em todos os casos o numero de carac-
teres deve ja considerar os espagos);

b. resumos e palavras-chave;
c. introdugao e demais secdes;
d. consideragdes finais;

e. referéncias.

7. Asimagens (tabelas, quadros, figuras, ilustragdes, graficos e desenhos) devem ser
submetidas em arquivos separados do texto, como documentos suplementares, em
alta resolucao, formato JPEG, cor RGB. Tabelas e quadros devem vir em Word, e
graficos e planilhas em Excel, com indicacdo de titulos e fontes. Todas as imagens
devem ser numeradas e legendadas, com indicagao da fonte e acesso na legenda.
Os e as proponentes devem apresentar permissao para uso de cada uma das ima-
gens, ou indicar se gozam da condi¢do de Dominio Publico.

8. Tradugoes devem ser apresentadas no idioma do artigo no texto, e com o original
no rodapé, precedido do/a autor/a da tradugao (por ex.: “Tradugao livre do autor:”).

9. Os seguintes itens devem ainda ser observados:

a. aspas duplas devem ser usadas apenas para citagdes com até trés linhas, que de-
vem figurar sem italico;

b. aspas simples para palavras com emprego nao convencional e para indicar citagao
no interior de citacao de até trés linhas;

c. as citagBes com mais de trés linhas devem ser destacadas com recuo de 3,25 cen-
timetros da margem esquerda, com fonte do tipo Times New Roman, tamanho
10 e sem aspas;
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d. itdlico para palavras estrangeiras, neologismos e titulos completos de obras e pu-
blicagdes. O recurso do negrito nao deve ser empregado como destaque, sendo
seu uso restrito ao titulo do texto e subtitulos de se¢ao;

e. asnotas devem ser apenas explicativas e devem estar numeradas com algarismos
arabicos no rodapé;

f. as referéncias bibliograficas devem ser feitas no corpo do texto em estilo
AUTOR/A, data, pagina. Exemplo: (SILVA, 2007, p. 89);

g. as fontes das quais foram extraidas as citagdes devem ser indicadas no corpo do
texto imediatamente apo6s a citagao.

h. entrevistas, informagdes verbais e dados arquivisticos devem ser citados em nota
de rodapé e ndo incluidos nas referéncias. Solicita-se a ndo utilizacdo de Ibid e
op. cit., mas a indicagdo completa da fonte sempre que for referenciada. No caso
de fontes da pesquisa, deve-se informar o acervo ou a institui¢do em que se en-
contram os documentos analisados. As referéncias de informacgGes verbais devem
seguir o seguinte modelo: Fala de (inserir nome do/a autor/a), (nome do even-
to onde ocorreu a fala), (local), (data da fala). Exemplo: Fala do professor Sérgio
Odilon Nadalin, professor na rede publica de ensino de Minas Gerais, Belo Ho-
rizonte, 05 mai. 1999.

i. assiglas devem suceder das denominagdes que abreviam, sendo destas separadas
por travessao e nao em parénteses. Ex: Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educagao - ANPEd;

j. na primeira mengao feita os/as autores/as, no corpo do texto, deve-se informar
nome completo. Ex: "segundo, Leda Scheibe (2020)". E nao: Ex: "segundo Schei-
be (2020)";

k. pede-se aos/as autores/as que flexionem o género, evitando o masculino genera-
lizante.

10. As referéncias bibliograficas efetivamente citadas no corpo do texto devem ser
listadas em ordem alfabética, no final do artigo, relato de experiéncia ou resenha.

a. na lista final de referéncias bibliograficas, o prenome das autoras e dos autores
deve constar em todas as referéncias, e nao apenas ser indicada a letra inicial;

b. até trés autores/as, todos poderao ser citados - ver modelo de citacao abaixo.

c. nas referéncias com mais de trés autores/as, citar somente o primeiro, seguido da
expressao et al.

d. aexatidao das referéncias constantes na listagem e a correta citagao de seus dados
no texto sdo de responsabilidade dos autores e autoras dos trabalhos. A nao obser-
vacao das normas de referéncias e notas acarretard em devolucao do artigo aos/
as autores/as para seu ajuste, o que podera resultar em atraso em sua publicagao.
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Segue abaixo padrao especificado a ser seguido:
Livro (um autor)

FRIGOTTO, Gaudeéncio. A produtividade da escola improdutiva. 8. ed. Sao Paulo: Cor-
tez, 2006.

Citagdes no corpo do texto: (FRIGOTO, 2006, p. 10).

Livro (dois autores)

CASTILLO-MARTIN, Mércia & OLIVEIRA, Suely de (Org.). Marcadas a ferro: violén-
cia contra a mulher. Brasilia: Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, 2005.

Citagdes no corpo do texto: (CASTILLO-MARTIN & OLIVEIRA, 2005, p. 28).

Livro (trés autores)

OLIVEIRA, Dalila A.; PEREIRA JR, Edmilson. A. & CLEMENTINO, Ana Maria. Trabajo
docente en tiempos de Pandemia. Belo Horizonte: GESTRADO/UFMG, 2021.

Citagdes no corpo do texto: (OLIVEIRA, PEREIRA & CLEMENTINO, 2021, p, 30).

Livro (acima de trés autores)
KOSELLECK, Reinhart et al. O conceito de Historia. Sdo Paulo: Auténtica, 2013.

Citagdes no corpo do texto: (KOSELLECK et al, 2013, p. 97).

Capitulo de livro
MALDANER, Otavio Aloisio. Principios e praticas de formagao de professores para

a educagdo basica. In: SOUZA, Joao Valdir Alves de (Org.). Formagao de professores
para a educagao basica: dez anos da LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 211-233.
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Citagdes no corpo do texto: (MALDANER, 2007, p. 227).

Dissertagdes e teses
FERREIRA JR., Amarilio. Sindicalismo e proletarizagao: a saga dos professores bra-
sileiros. Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Filosofia, Letras, e Ciéncias

Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 1998.

Citagdes no corpo do texto: (FERREIRA JR., 1998, p. 227).

Artigo de periddico cientifico

COELHO, Ildeu Moreira. A génese da docéncia universitaria. Linhas Criticas, Brasilia,
v. 14, n. 26, p. 5-24, jan./jun. 2008.

Citagdes no corpo do texto: (CO]:ZLHO, 2008, p. 19).

Artigo de Jornal (assinado)

OTTA, Lu Aiko. Parcela do tesouro nos empréstimos do BNDS cresce 566% em oito
anos. O Estado de Sao Paulo, Sao Paulo, 1 agosto de 2010. Economia & Negocios, p. B1.

Citagao no corpo do texto: (OTTA, 2010, p. Bl).
SCHWARTSMAN, Hélio. A vitdria do Iluminismo. Folha de Sao Paulo, Sao
Paulo, 18 mar. 2018. Disponivel em: <https://wwwl1.folha.uol.com.br/colunas/

helioschwartsman/2018/03/a-vitoria-doiluminismo.shtml > Acesso em: 29 abr. 2020.

Citagao no corpo do texto: (SCHWARTSMAN, 2018).
Artigo de jornal e/ou matéria de revista (nao assinado)

EXPANSAOQ dos canaviais é acompanhada por exploragio de trabalho. Brasil de Fato,
Sao Paulo, 13 de nov. 2008. p. 5.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 18, n. 42, p. 1153-1161, set./dez. 2024. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 159



Revista Retratos da Escola

Citagao no corpo do texto: (EXPANSAO, 2008, p. 5).

Anais de eventos
NAPOLITANO, Marcos. Engenheiros das almas ou vendedores de utopia? A insergao
do artista intelectual engajado no Brasil dos anos 1970. In: SEMINARIO 1964/2004 - 40
ANOS DO GOLPE MILITAR, 2004, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: FAPER]/7
Letras, 2004. p. 309-321.

Citagdes no corpo do texto: (NAPOLITANO, 2004, p. 315)

Leis e publicagdes oficiais

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei N. 9.394/1996. LDB: leis de diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia: Senado Federal, 1996.

Citagdes no corpo do texto: (BRASIL, 1996, p. 12).

Entrevistas

BOURDIEU, Pierre. Le droit a 1a parole. Entrevistador: Pierre Viansson-Ponté. Le Monde,
Paris, Les griles du temps, 11 oct. 1977, p. 1-2.

Citagdes no corpo do texto: (BOURDIEU, 1977, p. 1).

Verbetes
DIDEROT. Autoridade politica. In: DIDEROT, Denis; D’ALEMBERT, Jean Le Rond. Enci-
clopédia, ou Diciondrio razoado das ciéncias, das artes e dos oficios. Sao Paulo: Editora

Unesp, 2015. p. 37-44.

Citagdes no corpo do texto: (DIDEROT, 2015, p. 44).
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Dicionarios
DICTIONNAIRE de 'Académie Francaise. Paris: Les Libraires Associés, 1762. 4 ed.

Citagdes no corpo do texto: (DICTIONNAIRE, 1762).

Documentos encontrados na internet

HARRIOT, Thomas. Monn Drawnings. In: The Galileo Project. Disponivel em: <http://
galileo.rice.edu/sci/harriot_moon.html > Acesso em: 27 abr. 2020.

Citagdes no corpo do texto: (HARRIOT, 2020, s/p.).

CERVANTES, Miguel de. Les Advantures du fameux Chevalier Dom Quixot de la Man-
che et de Sancho Pansa son escuyer. Paris: Boissevin, 1650. Disponivel em: < https://
gallica.bnf fr/ark:/12148/btv1b52507162h >. Acesso em: 27 abr. 2020.

Citagao no corpo do texto: (CERVANTES, 1650).

Ressalta-se ainda que:

a. autorreferéncias devem ser empregadas com parcimonia;

b. osnumeros de paginas devem sempre ser citados por completo (p. 455-457, e ndo
455-57, 455-7);

c. sao permitidas as expressoes S.1. (sine loco, sem local indicado de publicacao) e
s.n. (sine nomine, sem indicac¢ao de editor), mas a data deve ser indicada, mesmo
que de forma aproximada — [16--], [162-];

d. obras em vias de publicagao devem conter a indicagao no prelo entre parénteses;

e. deve-se indicar o ano de publicacido da edigao utilizada, nao da edicao original.

Casos ndo explicitados acima devem ser apresentados de acordo com a ABNT.
ma ABNT.

Politica de Privacidade
Os nomes e enderecos informados nesta revista serao usados exclusivamente para

os servigos prestados por esta publicacao, nao sendo disponibilizados para outras fina-
lidades ou a terceiros.
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EDITORIAL
R ET RATO S D A Diferentes olhares com os mesmos foco e objetivo: compreender e combater o conservadorismo

Leda Scheibe e Catarina de Almeida Santos

s 0 L o
c Conservadorismos na Educacao Basica

lana Gomes de Lima e Bruna Dalmaso-Junqueira

Neoliberalismo e neoconservadorismo nas politicas educacionais brasileiras
Catarina Cerqueira de Freitas Santos e Rodrigo da Silva Pereira

Familia docendis: educacao e ethos neoliberal na contemporaneidade
Larissa Scotta e Mozart Linhares da Silva

Consciénda histdrica e redes sociais: ditadura civil-militar brasileira e o ensino de Histdria no Ensino Médio
Naiara Isabela Matias, Maria Betdnia Leal Pereira e Anderson Claytom Ferreira Brettas

Injurias, suicidio e neoconservadorismo: narrativas escolares de estudantes LGBTQIPA+
Breno Rafael da Costa e Vagner Matias do Prado

Neoconservadorismo, homeschooling e Conselho Tutelar: o direito a educacdo em disputa
Helce Amanda Moreira e Ingrid de Faria Gomes

Educacdo domiciliar: jurisprudéncia do Supremo Tribunal Federal sobre os poderes parentais e estatal
Kassia Hellen Martins e Ligia Ziggiotti de Oliveira

Agenda Antigénero na Educagdo: andlise relacional comparada do Brasil e do Chile
Bruna Dalmaso-Junqueira, Maria Teresa Rojas e lana Gomes de Lima

Avanco da agenda antitrans na Educacdo: atuacao de novos/as conservadores/as na Cdémara dos Deputados
Sara Gomes e Pedro Teixeira

La extrema derecha en Espafia y la educacion: un estudio del caso andaluz (2019-2022)
Cristina Pulido Montes

ESPACO ABERTO

Gestao democratica no Plano Nacional de Educacdo: limites e proposicao
Andréia Vicéncia Vitor Alves, Regina Célia de Moraes Alves e Ester Assalin

Politicas de formacao docente: Diretrizes Curriculares Nacionais e o Complexo de Formagdo de Professores da Universidade

Federal do Rio de Janeiro
Daniely Moreira Vieira

Préticas educativas na Educacao em Tempo Integral: analise das contribuicdes pedagdgicas de Anton Semidnovitch Makarenko
Inés Roseli Soares Tonello e Clésio Acilino Anténio

Precarizacdo, privatizacao e desprofissionalizacdo do magistério no Ensino Médio brasileiro
Sayarah Carol Mesquita dos Santos e Katharine Ninive Pinto Silva

A Educacao Fisica nos cadernos do Novo Ensino Médio de Santa Catarina
Amanda Vieira, Caroline Vissotto e Larissa Cerignoni Benites
RELATOS DE EXPERIENCIA
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