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RESUMO: Nosso objetivo é problematizar algumas das tensdes entre
as politicas curriculares, a saber, a reforma do ensino médio e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), caracterizando algumas das
disputas e interesses, bem como os seus impactos a escola, em uma
perspectiva curricular. Metodologicamente, fazemos uma discussao
tedrica e sistematizada de carater bibliografico, acompanhada de ana-
lise documental, além de outros documentos oficiais. Dos resultados,
questionamos a quem interessa a implantacao dessa BNCC sem qual-
quer construcao democratica.

Palavras-chave: BNCC. Curriculo. Ensino médio. Politica curricular.

ABSTRACT: Our objective is to problematize some of the tensions
between curriculum policies, namely the high school reform and the
National Common Curriculum Base (BNCC), characterizing some of
the disputes and interests, as well as their impacts on the school, from
a curriculum perspective. Methodologically, we make a theoretical
and systematized discussion of bibliographic character, followed by
documentary analysis, in addition to other official documents. From
the results, we question who is interested in the implementation of
this BNCC without any democratic construction.
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RESUMEN: Nuestro objetivo es problematizar algunas de las ten-
siones entre las politicas curriculares, a saber, la reforma de la escuela
secundaria y la Base Nacional Curricular Comtn (BNCC), caracteri-
zando algunas de las disputas e intereses, asi como sus impactos enla
escuela, desde una perspectiva curricular. Metodoldgicamente, reali-
zamos una discusion tedrica y sistematizada del caracter bibliografico,
acompanada de un andlisis documental, ademas de otros documentos
oficiales. A partir de los resultados, cuestionamos a quiénes interesa la
implementacion de la BNCC sin ninguna construccion democratica.
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Introducao

questdo central que nos envolve estd inscrita no conjunto dos objetos de pes-

quisa com 0s quais temos nos envolvido nos tltimos anos em torno do campo

do curriculo. A argumentagao se originou no grupo de pesquisa’ que coorde-
namos no qual um dos objetos tem sido o impacto curricular da BNCC nas escolas de
ensino médio, bem como um projeto de pesquisa* em andamento.

Na atualidade brasileira, enfrentamos uma disputa de natureza curricular sobre o
projeto de educagao e formacao que deve ser ofertada nas escolas de ensino médio: se um
projeto que valorize a relagdo ensino/aprendizagem e a formagao humana integral, numa
visao que integre a educagao profissional, a formacao basica e a formagao geral, atendendo
as especificidades da juventude brasileira ou, simplesmente, um projeto de alinhamento
a “agenda propositiva global” (BALL, 2014, p. 11) ou uma “agenda estruturada” (DALE,
2004, p. 12) aos grandes modelos de politicas transnacionais com interesses econdmicos.

Nesse contexto, a discussao curricular na construgao de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ap0s trés versoes, emerge como uma das estratégias-chave da racio-
nalidade neoliberal para defender uma visao de educacao e formagao como “grande
negocio global” (BALL, 2014), sobretudo, atrelado a politica de avaliagdes em larga
escala (Enem, Saeb, Prova Brasil, Pisa etc.). Sao avaliagdes que desencadeiam um fluxo
politico-econdmico de aquisigdes, compras, parcerias ptblico-privadas em busca do apos-
tilamento de materiais, formagdes, consultorias e gestao, sob a alcunha de pedagdgico,
desvalorizando o professor e restringindo-o a um executor, um enciclopedista restrito
ao saber-fazer (FREITAS, 2014; THIESEN, 2016).
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Com base em estudos de Apple (2008), afirmamos que essa BNCC estaria associada
aquelas politicas de reorientagao curricular de paises centrais, como os EUA, a Australia, a
Coréia do Norte, a Inglaterra, a Espanha e outros, além de paises latino-americanos como
Chile, México, Honduras, Colombia, construidas a partir de aliangas sociais, politicas e eco-
nomicas, mascarando os reais objetivos da racionalidade neoliberal na educacao: melhoria
da produtividade, dos custos, do controle e da eficiéncia (DARDOT; LAVAL, 2016).

No Brasil, essas aliangas se utilizam de slogans panfletarios, oriundos da interna-
cionalizacao dos modelos educacionais (THIESEN, 2018), nos mais diversos territdrios
empresariais, educacionais e opiniao publica. Atrelada a ideia de legitimagao popular, confi-
gura-se também a construcao de um discurso que reverbera internacionalmente, afirmando
que o Brasil tem a capacidade de ofertar um projeto de ensino médio, atendendo as deman-
das dos grandes modelos internacionais de formagao por competéncias (THIESEN, 2018).
Todavia, tais slogans nao revelam a sociedade como essa reforma curricular vem ocorrendo
de forma cadtica e distanciado das realidades escolares e dos sujeitos envolvidos.

Nosso objetivo neste artigo é problematizar algumas das tensoes entre as politicas
curriculares para o ensino médio da atualidade, a saber, a reforma do ensino médio, com
a Lei N®13.415, de 16 de dezembro de 2017, e o lancamento da terceira versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC -), em abril do ano de 2018, caracterizando-se, assim,
como tensdes que se engendram por meio de disputas e interesses em jogo. Sao tensdes
que se intensificam com a virada educacional apds o ja assumido golpe midiatico, juri-
dico e parlamentar, que culmina com a saida da presidenta Dilma Rousseff, em torno da
formacao humana, que fica sob a responsabilidade do ensino médio, com impactos nao
sd na perspectiva curricular, mas, sobretudo, na formagao docente.

Sobre o caminho tedrico-metodologico, a partir de estudos e concepgdes do campo
curricular, sobretudo as teorias do curriculo, fazemos uma discussdo tedrica e sistema-
tizada de carater bibliografico, em torno de alguns conceitos como disputa curricular,
politica curricular e curriculo, em interface com concepgdes/visoes de educagao e forma-
¢ao humana que tém sido negligenciados, em meio a racionalidade ultraliberal, marcada
pelo conservadorismo e autoritarismo social. A discussao ¢ feita acompanhada de uma
analise documental, tomando como fontes duas politicas curriculares brasileiras que
impactam no ensino médio, no periodo de 2016-2018, que compreende o final do governo
Dilma e inicio do governo golpista de Temer, que sao: a Lei N®13.415/2017 - Reforma do
ensino médio; e, a BNCC do ensino médio - 3? versao (2018). Complementando a ana-
lise, valemo-nos da leitura de outros documentos oficiais em vigéncia como a LDB N®
9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, e as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica (BRASIL, 2013).

De modo a facilitar a compreensao, organizamos o artigo em quatro partes: a pri-
meira, identificando quem sao os sujeitos, as acdes, as forgas e resisténcias nas tensoes
curriculares; a segunda, abordando as politicas curriculares para a escola de ensino médio
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em destaque no cendrio nacional contemporaneo, sobretudo a reforma do ensino médio
com a Lei N® 13.415/2017 e a implantagao da terceira versao da BNCC (BRASIL, 2018);
a terceira, refletindo sobre os impactos dessa tultima BNCC para o contexto escolar; e a
quarta, identificando quais as reflexdes possiveis a serem descortinadas em meio a dis-
puta curricular do ensino médio na atualidade.

Forcas e resisténcias nas disputas curriculares

Os anos 1970 sao fundamentais para compreender as discussoes tedricas que afir-
mam que nao é nova a concepgao de curriculo como campo de disputa, conflito de
interesses e poderes entre dominantes e dominados (APPLE, 2008; FERNANDES, 2015;
SILVA, T. T. 2015). Uma disputa para aquilo que Young (2007) diferencia como sendo
“conhecimento poderoso” e “conhecimento dos poderosos” (YOUNG, 2007, p. 1293) e,
portanto, uma disputa em torno de qual conhecimento (o qué) deve ser ensinado nas
escolas, dicotomizado por classes sociais diferentes, que demandam interesses das mais
diversas ordens: financeiros, politicos, mercadoldgicos, religiosos etc.

Os estudos de Apple (2001; 2002) ja nos alertavam para a disputa que nao é nova e
tem sua origem a partir da emergencia de aliangas de classes, que se configuram em qua-
tro grandes grupos: neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios e classe média
profissional. Sobre esses grupos, resumidamente, no campo educacional, para os neoli-
berais, as escolas ptiblicas sao institui¢des sem resultados adequados que devem atender
aos padrdes do mercado, transferindo as tomadas de decisdes da esfera ptiblica para a
privada; para os neoconservadores, ha uma defesa de que o Estado tenha um curriculo
unico, defendendo os valores tradicionais (brancos, cristaos etc.), sem o reconhecimento
das minorias, com contetido e métodos definidos; para o populismo autoritério, de ori-
gem direita crista, tem-se que o género e a familia sdo principios divinos, desconsiderando
por completo as minorias, os direitos das diferentes classes e as condigdes histdrico-
-sociais. Por ultimo, para a classe média profissional, tem-se como ideal o gerenciamento
das escolas publicas pela rede privada, preocupadas com os resultados e defendendo as
disciplinas tradicionais (APPLE, 2002).

Sobre as aliangas de classes, ainda em nome da velha disputa sobre o curriculo
escolar, podemos dizer que na atualidade, entram no jogo, com mais forga e resisténcia,
aqueles que Arroyo (2011, p. 23) chama de sujeitos da acao educativa, os “docentes-edu-
cadores e os alunos-educandos”, exigindo nao apenas serem ensinantes e aprendizes dos
contetdos curriculares, mas serem reconhecidos como sujeitos de experiéncias sociais e
de saberes que podem reinterpretar e reinventar o que se apresenta como verdade nos
curriculos prescritos. Dos exemplos, tivemos o movimento de ocupagao das escolas pelos
alunos do ensino médio em 2016, as varias manifestagdes de associacdes e entidades® que

702 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 699-714, set./dez. 2019. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Tensdes no novo ensino médio: projetos de curriculos em disputa

representam os profissionais da educacao basica e ensino superior durante os anos 2016,
2017 e 2018, os movimentos de resisténcia nas tltimas audiéncias publicas sobre a BNCC
do Ensino Médio em Sao Paulo e Fortaleza no ano de 2018 e, por tiltimo, o recuo* de ex-
-presidente Temer e do Conselho Nacional de Educagao (CNE) para mudar novamente
a BNCC do Ensino Médio e “atenuar as resisténcias a proposta”®, de modo a detalhar
a presenca das ciéncias humanas e da natureza numa espécie de disciplinas a la carte,
bem como dar mais rigor e clareza para as disciplinas de matematica e portugueés, tni-
cas areas citadas no documento como obrigatdrias.

A dinamica produzida pelos movimentos sociais tem ameagado fortemente o cur-
riculo oficial, prescrito, denominado de BNCC, uma vez que faz brotar uma inesperada
agao que adentra os processos de escolarizacao por diferente via, a do acesso pelo direito,
rechagando o carater excludente, antidemocratico, conteudista e cognitivista da escola-
rizagao, bem como de privilégio para somente algumas areas do saber.

A contemporaneidade nos revela o cendrio politico em que nds, educadores criti-
cos, somos moralmente obrigados a retomar perguntas cruciais sobre 0 nosso oficio, a
nossa profissao, a nossa intelectualidade. Estamos inseridos numa luta decisiva sobre
qual formagao humana cabe ao ensino médio, resumido em o qué ensinar nas escolas,
caracterizado pelo MEC, nao como curriculo, mas como base® reduzida a uma listagem de
competéncias, “contetidos travestidos de “direitos e objetivos de aprendizagem™ (SILVA,
M. R. da, 2015, p. 368), para fins mercadoldgicos e distanciados da formagao integral do
ser humano. Uma base que se configura como um curriculo prescrito de saberes a serem
dominados, com uma roupagem atualizada da ultrapassada racionalidade sistémica, que
traz em seu bojo a elaboragao curricular tecnicista, recheada dos ja conhecidos modelos
de Benjamin Bloom e Robert Mager, detalhando as habilidades, codificadas com letras,
codigos e alto grau de tecnibilidade. (MACEDO, 2018).

A luta é maior ainda, j& que se caracteriza pelas concepcdes que se tém sobre o que
significa curriculo, que se estabelece de forma diversa entre os seus criticos e teoricos e
aqueles sujeitos mentores e decisores de politicas curriculares do MEC, os conhecidos
policy makers, sem esquecer de seus interlocutores que nao sao somente os profissionais
da educagao, mas, em sua maioria, integrantes dos movimentos financiados pelos empre-
sarios e politicos, com o slogan de institutos educacionais e do bem-estar social, a exemplo do
Todos pela Educagio” e Movimento pela Base®.

Mais ainda, é uma luta sobre o que significa uma educacao ideal no ensino médio
para a sociedade atual. Na racionalidade neoliberal, somos cientes de que aquilo que o
Ministério da Educagao tem denominado de BNCC, conceituada pelo ele préprio como
uma base para construcao dos curriculos nas redes municipal e estadual, e que nos, os
tedricos do curriculo, definimos como sendo um curriculo nao real, prescrito, oficial, na
verdade, trata-se de um projeto hegemonico, centrado na primazia do mercado com seus
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valores econdmicos, nos interesses dos grandes grupos sociais, financeiros e empresa-
riais, além de organismos internacionais e multilaterais (FREITAS, 2014).

O vocabulario recorrente desse contexto de tensao no ensino médio e seu curriculo
em que os dominantes expressam sua visao de mundo, seu projeto social e sua verdade
educacional esta travestido de termos, como competitividade, flexibilizagao, ajuste, glo-
balizagdo, privatizagao, mercado, desregulamentacao, qualificagdo, treinamento, técnica,
que ocultam em muito a racionalidade da ldgica neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016), e
emergem em detrimento de outros, como: igualdade, direitos sociais, justica social, cida-
dania, espago publico, democracia etc.

Tais arrancadas capitalistas sdo na maioria das vezes estratégias de reorganizacao
da vida social, que vao e vém com mais intensidade, a depender da racionalidade glo-
bal contemporanea, atendendo sempre aos interesses de reproducao do capital, em que
pese a multiplicacao dos ganhos dos poderosos capitalistas e a exploragao do trabalha-
dor. Essa tem sido a critica feita por educadores e tedricos que procuram compreender
como a educagao tem sido perspectivada na sociedade, bem como sob que condigdes tem
sido praticadas contra 0 homem. Nesse tensionamento, o curriculo escolar emerge nao
apenas objeto de disputa, pois ele se materializa como local de luta e de conflito (APPLE,
2008). Mais do que comparar as diferentes visoes de formagao humana que estao em jogo,
é importante procurar reconhecer de onde, para qué e em nome de quem essas visdes vém e
se conformam na sociedade. E fundamental problematizar como e para qué este ou aquele
tipo de educagdo e curriculo sao pensados e postos a funcionar.

Na contemporaneidade, tem-se que o projeto de sociedade perpassa pela consolidagao
de um projeto neoliberal, em que a educagao é um poderoso negdcio (DARDOT; LAVAL,
2016). A respeito do neoliberalismo, ele “nao € apenas uma ideologia, um tipo de politica
econdmica. E um sistema, normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, esten-
dendo alogica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da vida” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 07). Como centro do projeto de educagao, a racionalidade neoliberal toma
o curriculo como um dos espagos de profusao da sua dominante proposta. Pela tradigao
critica, viu-se que € no curriculo que se se estabelecem as interfaces entre as praticas de sig-
nificagdo, de identidade social, de poder e de saber, e por isso ele se encontra no centro dos
atuais projetos de reforma social e educacional em diversos paises, reforgando a legitimi-
dade e autoridade, em nome da eficiéncia e controle (RAVITCH, 2011; APPLE, 2008).

A fetichizacdo da BNCC para o novo ensino médio
Neste item, problematizamos o campo de produgao, elaboracao e implantagao, no

Brasil, de modo contraditdrio, arbitrario e antidemocratico, de duas politicas curricula-
res para a escola de ensino médio no periodo de 2016-2018: a Lei N° 13.415/2017 — Reforma
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do Ensino Médio e a BNCC do Ensino Médio - 3? versao (BRASIL, 2018). O periodo com-
preende a transi¢ao do governo Dilma e inicio do governo Temer, abrindo um espago no
cenario nacional para um desmonte das politicas curriculares de ensino médio que estavam
em curso (Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional; Ensino Médio Integrador; etc.).

Como justificativa para escolha dessas politicas curriculares, elas fazem retroceder
algumas construgoes epistemologicas engendradas nas tltimas politicas educativas desti-
nadas ao ensino médio, pelo menos, na tiltima década. Alguns pesquisadores (DALE, 2004;
BALL, 2014; COSSIO, 2015) consideram que essas politicas educacionais estao atreladas a
uma agenda global e estruturada com propositos transnacionais em torno da eficiéncia,
inovagao e qualidade, desdobrando-se numa verdadeira industria cultural, “montada em
torno da escola e da educagao: livros didaticos, material paradidatico, material audiovi-
sual” (SILVA, 2010, p. 11).

Thiesen (2016) revela uma pauta particular dessa agenda no contexto educacional,
cruzando trés diferentes campos: as avaliagdes em larga escala, as politicas internacionais
curriculares e parcerias entre o Estado e o mercado. Uma agenda internacional em que pese
aforte presenca dos organismos internacionais e multilaterais com suas prescri¢des e estra-
tégias de controle e monitoramento por meio, fundamentalmente, das politicas de reforma
e reorientacao curriculares, sobretudo, para o ensino secundario, no Brasil, denominado de
ensino médio. No Brasil, a forte justificativa do Ministério de Educacao para a proposicao
de criagao de uma BNCC se aproveita, também, das Leis N° 9.394/96 e N°13.005/2014 para
estabelecer uma reforma no ensino médio. Todavia, somos cientes que a criagao da BNCC
e a reforma do ensino médio estdo, na verdade, alinhadas as perspectivas de ajustamento
dos sistemas educativos a regulacao e controle por meio das avaliagdes padronizadas em
larga escala, previstas na agenda global (FERNANDES, 2015).

Muitos sao os discursos que constam nessas politicas, a exemplo da BNCC (BRASIL,
2018), afirmando a justificativa por parte do governo de que essas reformas e reorientacdes
curriculares tém como objetivo principal reduzir as desigualdades sociais e aumentar
a qualidade do ensino no Pais. Entretanto, ja temos pesquisas revelando que em outros
paises nao houve qualquer diminuicao das desigualdades e aumento da qualidade da
educagdo com politicas curriculares centralizadas e unilaterais dessa natureza, a exem-
plo do Common Core’ americano (RAVITCH, 2011).

Esse discurso enganador ja conhecemos desde os anos 1970, com os estudos de
Young (1971), com a Nova Sociologia da Educagao, em que se revela que, mesmo naquela
época, quando ainda ndo tinhamos as atuais avaliagdes em larga escala e propostas de
unificagdo curricular, as desigualdades ndo diminuiram. De 14 para c4, a tradigao critica
ja compreendeu que o curriculo estd no centro da relagao educativa, estabelecendo-se em
diferentes correntes, que vao desde a ideia de “conhecimento verdadeiramente til” com
0s primeiros socialistas britanicos, até a critica ao canone europeu, masculino e heteros-
sexual, feita por diferentes movimentos sociais da contemporaneidade (VALLE, 2014).
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E fato que existe entre os discursos dos curriculistas formalistas a ideia de fetichi-
zagao do curriculo, como algo que se possui, que se carrega, que se transmite, que se
transfere, que se adquire. Nessa perspectiva, o curriculo é uma grade, um guia, estd num
livro, é um livro, enfim, uma coisa, “o curriculo € matéria inerte, inanimada, paralisada,
a que se atribui, entretanto, poderes extraordindrios, transcendentais, magicos” (SILVA,
2010, p. 101). Com o fetiche do curriculo, parecem emergir algumas subjetividades: a
seguranga, o conforto, a protegao contra a incerteza, a indeterminagao, enfim, o progresso.
Cabe aos tedricos do curriculo, criticar esse fetiche e suas subjetividades, denunciando-os
e revelando-os, de modo a acabar com as confortantes ilusdes do fetichista (neoliberal) de
que a qualidade de ensino na escola e sua gestao sao resolvidos com apenas a mudanga
do curriculo, de modo a padronizé-lo em todo o sistema educativo nacional.

Riscos perigosos da BNCC para o novo ensino médio

Problematizamos, aqui, a complexidade que se estabelece entre os espagos de pro-
dugao de uma politica curricular e os espagos em que de fato essas politicas se realizam:
as escolas.

Se por um lado o curriculo assume o foco central da reforma, por outro as escolas sao
limitadas a sua capacidade, oundo, de implementar adequadamente as orientagdes
curriculares oficiais. O curriculo oficial, com isso, assume um enfoque sobretudo
prescritivo. Por vezes o meio educacional se mostra refém dessa armadilha e se
envolve no seguinte debate: os dirigentes questionam as escolas por nao seguirem

devidamente as politicas oficiais, e os educadores criticam o governo por produ-
zir politicas que as escolas nao conseguem implantar (LOPES, 2004, p. 110-111).

Nesse contexto, € preciso refletir sobre os impactos e os perigos que a tensao cur-
ricular representa para a escola e a sociedade. Uma tensao caracterizada pela disputa
acirrada, que, em 2018, ja representava um orcamento valiosissimo, expresso em mais
de 1,5 bilhao de reais para a implementagao da BNCC, obtido por empréstimos (CNTE,
2018), além de um mercado em potencial, com populacao em idade escolar de aproxi-
madamente 45 milhdes de pessoas'.

Um valioso mercado que nas escolas se materializa com os livros didaticos,
ambientes instrucionais informatizados, semindrios e cursos com vistas a capacitagao
e atualizagdo de professores aos interesses das empresas e conglomerados nacionais
e internacionais, consultorias na formulagdo dos curriculos em agao nos municipios e
estados, movimentos'! das diversas fundagdes™ e institutos® no sentido de produgao de
material e capacitagao, tendo como fim o desenvolvimento de competéncias técnicas e
socio emocionais.
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Frente ao encanto de promessa, emerge na escola a terceira versao da BNCC do
ensino médio, indefinida e ancorada na proposta de reforma do Ensino Médio que a Lei
N©°13.417/2017 estabelece, replicando em muito a racionalidade curricular da década de
1970. Surge completamente mutilada em relagao as versoes anteriores nos campos da cién-
cia, cultura e arte, além de alijada dos debates e discussao curricular tedrica atualizada,
restando, assim, reducionista e autoritaria. Vemos, claramente, a perda da identidade
da formacao humana da juventude brasileira em uma concepgao sdcio-histdrica e eman-
cipadora e, mais grave, mascarando um quadro de privatizagdo e empresariamento da
oferta publica de ensino médio, bem como a desresponsabilizacao do Estado da sua obri-
gatoriedade constitucional de gestao do processo educativo. Essa € a catastrofe que o
governo Temer deixa de heranga, como um canto de sereia, aprofundando ainda mais
as desigualdades sociais, ameagando por completo a democratizagao do ensino ptblico
e precarizando a tltima etapa da educagao basica, que carece de investimentos.

Essa precarizagao da BNCC nao se reduz somente a legitimidade da proposta cur-
ricular, a sua desvincula¢do da educacao basica (contraria a LDB N? 9.394/1996), aos
investimentos e financiamentos que serdo reduzidos, mas, entre outros reducionismos,
ao retrocesso e ao desmonte do curriculo minimo, com impactos e perigos de toda ordem
a formagao humana e técnico-cientifica plena, integral, plural, critica e de qualidade,

Sao tensdes como a orientacao curricular a partir de parametros mercadoldgicos, em
forma de competéncias, técnicas e socio emocionais, dissociadas dos contetidos curricula-
res; auséncia das discussoes em relagao a inclusao e diversidade; obrigatoriedade apenas
dos saberes da lingua portuguesa e matematica, menosprezando as demais areas que
compdem o curriculo essencial; exclusao das ciéncias humanas, deteriorando a compre-
ensao critica sobre a realidade; inducao a oferta de ensino em grande parte (até 40%) na
modalidade a distancia, reduzindo o tempo presencial para apenas trés dias da semana;
sem garantias de obrigatoriedade dos itinerarios formativos, caracterizando-se numa
escola pobre para os pobres e numa escola que ndo é igual para todos; sem requisitos e critérios
para cumprimento da parte diversificada para além da obrigatoria; a retomada da supe-
rada diferenciagao e separacao do ensino propedéutico e profissionalizante; impactos
reducionistas para a formagao inicial docente em relagao aos programas Pibid e Residén-
cia Pedagdgica, os quais devem estar articulados a BNCC e reduzidos ao “como-fazer”.

Assim, a atual BNCC reduz a formagao humana a homogeneizagao e centralizagao,
ignorando as realidades locais e contextuais, e mais, ignorando a diversidade humanae
sua complexidade. A ideia de nacional como homogeéneo representa um grande perigo a
democracia, pois uma proposta que se almeja curricular necessita contemplar as adver-
sidades e diversidades locais (social, cultural, politica, econdmica, étnica), bem como
as individuais e relacionadas aos interesses e capacidades de aprendizagem, dentro e
fora da escola, para além das aprendizagens relativas aos contetidos prescritos. Ao fazé-
-la assim, a BNCC se configura como hegemdnica com uma tinica forma de perceber os
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estudantes, seus conhecimentos e aprendizagens e, nao diferente, as escolas, a atividade
docente, os curriculos e as avaliagoes.

Quanto aos direitos de aprendizagem e de ser sujeito ativo no processo de apren-
der, eles divergem da ideia de prescrigao de contetidos, que se restringem as obrigagdes
de aprendizagem atestadas em avalia¢des de larga escala. Nesta tltima, descaracteriza-
-se a condicao de diferenca dos estudantes e desumaniza-se o trabalho dos professores
em sua condicao criativa e formativa, perdendo a formagao humana sua esséncia social,
plural e democratica (EVANGELISTA; SEKI, 2017). Uma BNCC que pretende se legi-
timar a partir de objetivos de aprendizagem pré-determinados que nao considerem a
complexidade das escolas nunca sera representada pelos professores e tedricos do cur-
riculo. Nao podemos perder de vista que educacao nao se restringe a aprendizagem,
bem como aprendizagem ndo pode se reduzir numa lista de contedos (ANPED, 2015).

Pela racionalidade apresentada na BNCC proposta, vé-se um projeto claro de uni-
ficacdo e mercantilizagao da educagao construido, inegavelmente, a partir de propostas
internacionais associadas a triade: unificagao/centralizagao curricular, avalia¢bes em
larga escala e transferéncias de responsabilidades aos professores e gestores pelos baixos
indices dessas mesmas avalia¢des (ANPED, 2015). Uma triade que consolida um projeto
de desvalorizagao e privatiza¢ao do publico na busca da eficiéncia e redugao de gastos
por parte do Estado, sem perder o controle do qué, para qué e para quem ensinar. E que,
atendendo aos interesses do mercado, silencia as dentincias em torno dos movimentos
de centralizagao e unificacao curricular em varios paises, como EUA, Suécia, Finlandia.
Tratam-se de dentincias nao so feita por professores e criticos do curriculo, mas, sobre-
tudo, por reformadores, assumindo suas culpas como o caso do Commion Core americano
(RAVITCH, 2011). Entre os teoricos do curriculo, tem-se o trabalho de Siissekind (2014),
apontando para o processo de demonizacao' dos professores, com estudos baseados em
Willian F. Pinar, bem como para uma reflexao sobre a divisao que se faz entre quem pla-
neja (reformadores do estado) um curriculo minimo e quem o executa (escola). Ainda
sobre o processo de demonizacao, tem-se o trabalho de Penna (2017, p. 01), abordando
“0 ddio aos professores”.

Quanto a docéncia, os impactos se refletem no modo como a BNCC descaracteriza
e desqualifica ndo s6 a formagao docente, mas sua atividade pedagégica, ao centralizar
em grande parte o sucesso da educagdo como unicamente de responsabilidade do pro-
fessor. Esta nao € uma problematica nova, pois data dos anos 1990, quando os discursos
oficiais das politicas curriculares de cunho neoliberal ja vinham ancorados em perspec-
tivas tedricas de responsabilizagdo, que transferiam ao professor a culpa pelo fracasso
da escola (EVANGELISTA; SEKI, 2017). Como pode uma BNCC admitir em seu bojo a
desmoralizagao dos professores frente aos processos de reformas curriculares merca-
doldgicos, antidemocraticos e desumanizadores? A resposta est na linguagem que ela
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usa, ao conotar que o professor € o grande herdi da educagao e que a ele basta seguir o
curriculo oficial.

Em se tratando de LDB e PNE, é na contramao deles que a BNCC parece vir a ope-
rar. Aguiar e Dourado (2018) assinalam que o MEC assume pela base que o curriculo se
resume a ideia de a escola obter notas altas nas avaliagdes em larga escala para melho-
rar os indices da prdpria escola e da educagao nacional. Essa intencionalidade curricular
valoriza assim a perspectiva' de que o indice é o parametro orientador para a criacao de
novas politicas curriculares, quando na verdade deveriamos ter o contrdrio. Para Lopes
(2018, p. 30), “nao teremos uma educagao de qualidade se nao envolvermos os docen-
tes na produgao do curriculo e ndo envolveremos esses docentes sem saldrios melhores
e possibilidades de realizagao do que sabem fazer”.

Em sintese, dos elementos que abordamos até aqui, cabe-nos algumas importantes
reflexdes, tomando assim o outro lado da moeda, uma posigao mais critica sobre o pro-
jeto de ensino médio em tensionamento na atualidade com os retrocessos da reforma do
Ensino Médio e da BNCC. Nessa racionalidade, a quem interessa a BNCC? Quem sao os
produtores, enfim, planejadores do curriculo, que materializam seus discursos na BNCC?
Para além da produgao que o Estado fez na figura dos experts em curriculo, importante é
considerar como se dard a participagao e consulta ptiblica das demais instancias, como
associagoes e instituigdes representativas dos 6rgaos de classe e do curriculo, criticos do
curriculo, educadores, gestores e alunos? Somente por meio das audiéncias mudas feitas
para legitimar um curriculo escolar que ja esta pronto e acabado? Em que medida as redes
municipais e estaduais de ensino serao ouvidas? Ou serao apenas executoras do curriculo?

Essas sao algumas das questoes que precisam ser feitas no ilusorio palco em que o
MEC insiste em fazer seu show midiatico, caracterizado em muito pelo sedutor slogan da
melhoria da qualidade da educacao e diminuicao das desigualdades sociais. Sao per-
guntas que rondam apenas o imaginario social, pois para os tedricos do curriculo, sao
perguntas que ja estao respondidas frente as experiéncias de outros paises. Ponce e Chi-
zzotti (2012) afirmam que a internacionaliza¢ao das politicas educacionais, mais uma vez,
mobilizou os sistemas de ensino e trouxe o curriculo escolar para o centro da disputa
economica, politica e cultural da atualidade. Assim, estamos frente a nova roupagem do
velho modus operandi de financeirizacao da educagao publica de ensino médio pelo setor
privado, denominada de BNCC.

Finalizando: um novo ensino médio?
Tinhamos como objetivo, problematizar as tensdes entre as politicas curriculares

para o ensino médio na atualidade, a saber, a reforma do ensino médio e o langamento
da terceira e ltima versao da BNCC, caracterizando as disputas e os interesses que estao

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 699-714, set./dez. 2019. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 709



Alaim Souza Neto

em jogo nessa virada educacional entre os anos 2016 e 2018, bem como os impactos dessa
BNCC para a formagdo e a escola.

Desse modo, argumentamos sobre as varias tensdes que se estabelecem no processo
de unificagdo, padronizagao e centralizagao curricular. Nao reconhecemos e pactuamos
com a ideia de se construir uma BNCC para o ensino médio na moldura apresentada
pelo MEC, enfatizando um curriculo minimo, oficial e prescrito, que em nada é essencial,
e estabelece perversamente as orientagdes estruturadoras de contetidos, conhecimentos
ou competéncias para as escolas. Em nossa perspectiva, essa sera uma politica curricu-
lar descontinua aos avangos que haviamos alcancado nos tltimos anos e, portanto, nasce
avessa aos interesses de uma formacao humana, integral e emancipadora, pois nao pro-
blematiza uma concepgao de curriculo, avaliagao, direitos de aprendizagem, enfim, para
além dos interesses do capital.

Precisamos retomar questoes fundamentais, como que sociedade queremos formar,
qual a fungao da escola nessa formagao, quem é a juventude brasileira e o que deman-
dam e, em particular, que sentido assume o ensino médio na racionalidade neoliberal.
Nesse contexto, é urgente corrigir a visao estreita de que curriculo se confunde com a
prescrigao e se encontra apenas no ‘oficial’, “‘programado’, ‘técnico’, ‘tecnocratico’, para
imagina-lo essencialmente como aventura do género humano.

Vimos, no texto, que o controle sobre o saber se faz em boa medida por meio do
controle sobre o que se ensina e a quem se ensina, de modo que, travestida de educagao
essencial, oficial, erudita, das elites, o saber oficialmente se transforma em instrumento
politico de poder e dominagao e atendendo aos interesses dos poderosos. Somente os refor-
madores politicos ou os curriculistas formalistas enxergam o curriculo como sistemas
restritos a prescricao, discutindo apenas problemas de operacionalizacao curricular e de
programacao sistematica. Instrumentos tteis, mas invisiveis algemas de controle, quando
empregados sem a critica do lugar e do sentido de sua aplicagao e uso.

Como diria Brandao (1989, p. 109): “s6 o educador ‘deseducado’ do saber que existe
no homem e na vida poderia ver educacao no ensino escolar, quando ela existe solta entre
os homens e a vida”. Esse reducionismo a educagao escolar, de que fala Brandao (1989),
€ 0 mesmo que usamos para problematizar o caminho que estamos a tomar na convivén-
cia com uma BNCC para o ensino médio descolada da realidade da juventude brasileira.
Um caminho que simboliza o retrocesso da funcao da educagao escolar brasileira, uma
ameaca aos direitos ja conquistados, em meio as lutas e resisténcias feitas por profes-
sores e estudantes em outras épocas. E em torno desse debate, que o slogan panfletario
de manobra do governo federal brasileiro, Para onde Caminha o Ensino Médio, precisa ser
recontextualizado, Para onde Retrocede o Ensino Médio, ja que nao faz avangar as conquistas
historicas ja adquiridas e insiste em concep¢des pedagdgicas especificas do tecnicismo.

Se a ideia é avangar, aperfeicoar a qualidade da educagao, precisamos reafirmar
a vigéncia das ja existentes Diretrizes Curriculares para a Educagio Bdsica e aplicadas ao

71 0 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 699-714, set./dez. 2019. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Tensdes no novo ensino médio: projetos de curriculos em disputa

ensino médio, como caminho ja construido para a diversidade e autonomia necessarias
na escola democratica que respeita a juventude. Assim, poderemos, talvez, garantir o
pleno desenvolvimento humano com competéncias interculturais com oportunidades
iguais a todos(as), de modo a reduzir as desigualdades e injustigas sociais que tanto enfa-
tizamos para justificar nossas teorias e praticas.

Recebido em: 27/03/2019 e Aprovado em: 08/11/2019

Notas

1 O grupo de pesquisa por noés coordenado esta registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnologico (CNPq), com o titulo de Observatdrio de Praticas Curriculares, e retiine professores,
bolsistas e licenciados dos cursos de Licenciatura em Quimica e Matematica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) - Campus Blumenau.

2 O titulo do projeto de pesquisa chama-se Educagdo, curriculo e tecnologias: Andlise de politicas, infraestrutura,
formagdo docente e aspectos diddtico-pedagdgicos sobre a insercio de tecnologias digitais na escola. E um projeto de
pesquisa que esta em andamento.

3 ANPEd - Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagdo; ABAC — Associagdo Brasileira
de Curriculo; Anfope — Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da educagao Basica; CNTE
— Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao; Forumdir — Forum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros de Educacio ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras; Anpae — Asso-
ciagdo Nacional de Politica e Administragdo da Educago; Cedes — Centro de Estudos Educacéo e Socieda-
de; Fineduca — Associagao Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagao; MNDEM — Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio; Repu — Rede Escola Ptiblica e Universidade.

4 Ver: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/07/sob-pressao-temer-mudara-base-curricular-para-o-
-ensino-medio.shtml?utm_source=facebook&utm_medium=social&utm_campaign=compfb.

5 Fala do colunista Paulo Saldafia, da Folha de Sao Paulo, em matéria veiculada em 18 de julho de 2018 na
Folha de Sao Paulo. Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2018/07/sob-pressao-temer-
-mudara-base-curricular-para-o-ensino-medio.shtml?utm_source=facebooké&utm_medium=social&utm_
campaign=compfb?loggedpaywall#_= . Acesso em: 14 ago. 2019.

6 O Ministério da Educagao insiste em afirmar que nao se trata de um curriculo, mas sim de uma base edu-
cacional para que as redes municipais e estaduais construam seus curriculos. Nessa concepgao do MEC, o
que seria entdo o Curriculo? Ver MACEDO (2018).

7 O movimento afirma ser suprapartidario e plural, congregando gestores ptblicos, educadores, pais, alu-
nos, pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e pessoas ou organizagdes sociais compro-
metidas com a garantia do direito a uma educagdo de qualidade para todos. Todavia, escondem que ela
é inteiramente mantida e patrocinada pela Fundagdo Lemann, Fundagao Bradesco, Instituto Cyrela, Ins-
tituto Peninsula, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Instituto Inspirare, Instituto Singularidades,
Instituto do Banco Itau. Instituto Natura e tantas outras redes de empresarios. (Ver https://www.todospe-
laeducacao.org.br/quem-somos/mantenedores-e-apoiadores/?tid_lang=1).

8 Além dos ja citados acima, tem-se a participagao de politicos e outras institui¢des como Undime - Unido

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao e Consed - Conselho Nacional de Secretarios de Educa-
¢ao. (Ver http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/).
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9 O Common Core State Standards é uma iniciativa que insere padrdes educacionais para os alunos da edu-
cagdo basica nos Estados Unidos. Tais padrdes referem-se ao que esses estudantes devem conhecer sobre
lingua inglesa e matematica ao final de cada série escolar.

10 Dados da Pesquisa Nacional Anual por Domicilios PNAD (2016) — Continua.

11 A exemplo do Movimento todos pela Educagdo, Movimento pela Base, Movimento Brasil Livre - MBL.
12 Uma das maiores e mais envolvidas e interessadas na atual BNCC, Fundagao Lemann.

13 A exemplo do Instituto Ayrton Senna, Instituto Peninsula, Instituto Natura e tantos outros.

14 O processo de demonizagao dos professores e a censura ao que € ensinado nas escolas emerge na atualida-
de muito fortemente sob o slogan de “Escola sem partido”. Para mais detalhes, ver PENNA (2017).

15 Essa ideia de melhor indice na avaliacao para elaboragao de politicas também ja foi problematizada pelo
prof. Luiz Carlos de Freitas em seu blog intitulado Avaliagao Educacional. Ver https://avaliacaceducacio-
nal.com/author/freitaslc/.
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