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RESUMO: O presente estudo objetiva refletir sobre como a literatura
negro-brasileira é tratada na Base Nacional Comum Curricular -BNCC,
problematizando fundamentos modernos da pesquisa, apresentando
essa literatura como ferramenta ontoepistemoldgica e desafiando o
canone literario tradicional, majoritariamente eurocéntrico. Apesar de
a BNCC incluir a diversidade cultural, a literatura negra é tratada de
forma secundaria, e a estrutura padronizada do curriculo limita a inte-
gracio de contribuicdes culturais negras, diminuindo seu impacto. E
fundamental fortalecer a presenga da literatura negra no curriculo como
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elemento central para uma educagao antirracista. Trata-se de um ato de
reconfiguragao epistémica e politica que amplia as visoes de mundo e
afirma interesses de grupos historicamente silenciados, reforcando a
ideia de que o curriculo deve ser visto como territorio de disputa racia-
lizada e questionando o que é considerado saber legitimo e quem tem
o direito de produzi-lo.

Palavras-chave: Curriculo. Literatura negro-brasileira. BNCC.

ABSTRACT: This study aims to reflect on how Afro-Brazilian literature
is treated in the Brazilian National Common Core Curriculum -BNCC
by problematizing modern research foundations, presenting this lit-
erature as an onto-epistemological tool that challenges the traditional,
predominantly Eurocentric, literary canon. Although BNCC includes
cultural diversity, Black literature is treated as secondary, and the stan-
dardized curriculum structure limits the integration of Black cultural
contributions, diminishing their impact. It is fundamental to strengthen
the presence of Black literature in the curriculum as a central element for
anti-racist education. This is an act of epistemic and political reconfigu-
ration that broadens worldviews and affirms the interests of historically
silenced groups, reinforcing the idea that the curriculum should be seen
as a territory of racialized dispute and questioning what is considered
legitimate knowledge and who has the right to produce it.

Keywords: Curriculum. Afro-Brazilian Literature. BNCC.

RESUMEN: El presente estudio tiene como objetivo reflexionar sobre
como la Base Curricular Comun Nacional — k BNCC aborda la lite-
ratura negro-brasilefia, problematizando las bases modernas de la
investigacion, presentando dicha literatura como una herramienta
ontoepistemoldgica y desafiando el canon literario tradicional, mayor-
mente eurocéntrico. Aunque la BNCC incluye la diversidad cultural, la
literatura negra se aborda de manera secundaria y la estructura estan-
darizada del plan de estudios limita la integracion de las contribuciones
dela culturanegra, lo que reduce su impacto. Es fundamental fortalecer
la presencia de la literatura negra en el plan de estudios como elemento
central de una educacion antirracista. Es un acto de reconfiguracion
epistémica y politica que amplia las cosmovisiones y afirma los inte-
reses de grupos historicamente silenciados, reforzando la idea de que
el curriculo debe ser visto como un territorio de disputa racializada y
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cuestionando lo que se considera conocimiento legitimo y quién tiene
derecho a producirlo.

Palabras clave: Plan de estudios. Literatura negro-brasilefia. BNCC.

Introducao

Se contar o acontecido ja é uma traigdo com o vivido, pois muitas vezes, se trata
de uma reconstrugao malfeita das lembrangas, recontar o que ouvimos pode ser
uma dupla traigdo. Por isso, recontar é um trabalho perene, infindo (EVARISTO,
2022, p. 7).

epigrafe com texto de Conceigao Evaristo (2022) nos introduz a tematica abor-

dada ao longo deste artigo, possibilitando-nos compreender os muitos e mul-

tiplos processos de traicao/criacao de um texto, “um trabalho perene, infindo”
(EVARISTO, 2022, p. 7; grifo nosso).

E no movimento de rasura que revisitamos o fim da escraviddo no Brasil, ato que
nao alterou as condigdes adversas enfrentadas pelas pessoas negras, tampouco elimi-
nou os preconceitos raciais ainda evidentes na sociedade brasileira. Daquele momento
em diante, o pais tem sustentado o mito da democracia raciall, expressao problemati-
zada por Florestan Fernandes (2008) e aprofundada por Lélia Gonzalez (2020a). Ao afir-
mar uma falsa convivéncia harmoniosa entre os grupos raciais sob a aparéncia de igual-
dade formal perante a lei, o mito encobre os efeitos estruturais do racismo e exclui sis-
tematicamente o acesso da populagao negra aos direitos sociais. Como torna evidente
Gonzalez (2020b), essa logica se sustenta por meio de rituais populares, como o carna-
val e o futebol, e de esteredtipos, como as figuras da mulata e da mae preta, que natura-
lizam a subalternizacdo da mulher negra, ao mesmo tempo que revestem de uma apa-
rente valorizagao cultural formas persistentes de violéncia. Assim, a escravidao nao se
encerrou, apenas se transformou em novas formas de exploracao, preconceito e violéncia.

Essas tramas de apagamento e visibilidade reguladas atravessam também os modos
como se distribuem os lugares de fala e de escuta na sociedade brasileira (RIBEIRO,
2017). A fragmentacao colonial que nos constitui produz hierarquizagdes que naturali-
zam a auséncia de pessoas negras em espacos de decisao, como o Judicidrio, o Legisla-
tivo, a universidade e as instancias de formulagao de politicas ptblicas. Tal auséncia nao
é mera lacuna, mas efeito de um funcionamento discursivo que se sustenta na repeticao
de auséncias legitimadas. A midia e a industria cultural participam ativamente dessas
operagdes, ora estereotipando, ora silenciando, mas sempre regulando os modos de apa-
recer da negritude. Nesse jogo, 0 que se nomeia como racismo estrutural (ALMEIDA,
2018) ndo € uma estrutura estatica, mas uma regularidade discursiva que produz efei-
tos materiais, simbolicos e institucionais.
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Nesse campo de disputas emerge a escrita negra, ndo como uma tentativa de corri-
gir a historia, mas como um deslocamento dos modos hegemonicos de reconhecimento
que sustentam o silenciamento. A escrevivéncia, como propde Evaristo (2020), nao é apenas
uma forma de narrar experiéncias, configura-se como gesto politico-estético que deses-
tabiliza os sentidos historicamente atribuidos a presenca negra — sentidos que a posicio-
naram como ausencia, ruido ou nao saber. Ao deslocar os limites do que pode ser reco-
nhecido como produgcao de conhecimento, a autoria negra nao busca preencher lacunas
deixadas pela histdria oficial, mas tensionar as logicas de representagdo que interdita-
ram por tanto tempo a escuta das vozes negras, sobretudo as das mulheres. Ao recon-
figurar os modos de contar o mundo, essas narrativas fraturam a linearidade do tempo
historico e convocam outros sentidos a presenca, a autoria e a memdria.

Esses tensionamentos também alcangam o campo curricular, em que o que se ensina,
quem ensina e de que lugar se ensina sao elementos atravessados por disputas em torno
da legitimidade dos saberes. A promulgacao da lei 10.639/2003 marca um ponto de infle-
Xao ao tornar obrigatdrio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira na educa-
cao basica (BRASIL, 2003). Em 2008, a lei 11.645/2008 ampliou essa exigéncia, incluindo
também a historia e a cultura dos povos indigenas (BRASIL, 2008). Mais do que incluir
novos conteudos, essas leis colocam em questao os proprios fundamentos que susten-
tam o curriculo escolar, abrindo fissuras por onde outras epistemologias, insurgéncias
e modos de dizer o mundo podem atravessar (OLIVEIRA, 2024). Defendemos que uma
das possibilidades de construcao de um curriculo antirracista esta na integragao da lite-
ratura negro-brasileira (CUTI, 2010). Diante disso, questionamos: como a presenga ou
auséncia da literatura negro-brasileira na Base Nacional Comum Curricular - BNCC dos
anos finais do ensino fundamental disputa a produgao curricular antirracista?

Assumir o curriculo como um territério de disputa racializada exige mais do que reivindi-
car a presenca de vozes negras nos textos escolares, implica deslocar os fundamentos que defi-
nem o que € reconhecido como saber legitimo. Trata-se de ir além da dentincia dos epistemi-
cidios que atravessam a escola, para afirmar movimentos inacabados, tensionados e situados,
que se colocam contra a norma e a favor da vida. Situar o curriculo, nesse horizonte, € assu-
mir um gesto radical, em que pensar é também lutar; em que todo gesto pedagdgico é poli-
tico. Assim, ndo se trata apenas do que se ensina, mas de quem pode produzir conhecimento
e sob quais condigdes. Tensionam-se os contetidos escolares, mas também as ontoepistermeto-
dologias que, historicamente, sustentam o campo dos estudos em curriculo. E nesse campo de
disputas que emerge o objetivo deste texto: problematizar de que maneira a literatura negro-
-brasileira ¢ tratada na BNCC, em sua relagao com as culturas africana, afro-brasileira e indi-
gena, conforme estabelecido na lei 11.645/2008.

Num horizonte em que o curriculo é compreendido como territdrio de disputa racia-
lizada, em vez de seguir os protocolos tradicionais, é preciso “aprontar” com os modos
de fazer pesquisa (OLIVEIRA, 2024). Nao pretendemos inventar um novo campo para
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as pesquisas em curriculo, mas reinscrever epistemologias historicamente marginaliza-
das no centro da produgao de conhecimento (BARONI, RODRIGUES & BORGES, 2023).

Por isso, inspirados por Grada Kilomba (2019), propomos a escrita-leitura como gesto
ético-politico-estético-poético, situado, encarnado e insurgente, no qual as ontoepistere-
todologias negras desestabilizam as formas hegemonicas de validagao do saber. Mobi-
lizamos a escrevivéncia, como proposta por Evaristo (2020), enquanto expressao litera-
ria e sobretudo como procedimento metodoldgico capaz de ler os documentos curri-
culares (BNCC e lei 11.645/08), a partir da escrevivéncia das vozes que foram historica-
mente silenciadas, compreendendo-as como forma de produzir novos conhecimentos
que rompam com 0s apagamentos.

A mobilizagao desse procedimento metodologico nos permite compreender a litera-
tura negro-brasileira como expressao artistica e como ferramenta que intervém nas (im)
possibilidades de criar curriculos antirracistas. Ao assumir a escrita negra como pratica
de leitura e criagdo situada, afirmamos seu potencial de tensionar hierarquias episte-
micas que sustentam os silenciamentos e apagamentos no campo educacional. E nesse
gesto de deslocamento que reconhecemos a literatura negro-brasileira (CUTI, 2010) como
forma de reestruturar o curriculo desde outras ontoepistemologias, comprometidas com
a justica social e com a insurgéncia das vozes historicamente interditadas (OLIVEIRA,
2024). Mais do que um contetido a ser inserido, ¢ um modo de produzir presenga, memo-
ria e conhecimento em chave antirracista.

A seguir, abordamos o curriculo como territdrio de disputa racializada, pautando
a dimensao da raga/cor no debate curricular. Em seguida, pensamos a literatura negro-
-brasileira e as disputas por um curriculo antirracista, ndo tensdes e contradi¢des no
campo. Por fim, apresentamos algumas sinteses, mesmo provisdrias, com possibilidade
de novas agendas para a pesquisa no campo curricular.

Curriculo como territdrio de disputa racializada: horizonte
ontoepistemetodolégico
Os sentimentos mais profundos vividos pelos individuos negros sao o aporte para
a verossimilhanga da literatura negro-brasileira. [..] O sujeito étnico negro do dis-
curso enraiza-se, geralmente, no arsenal de memoria do escritor negro. E a memo-

ria nos oferece nao apenas cenas do passado, mas formas de pensar e sentir, além
de experiéncias emocionais (CUTI, 2010, p. 87-89).

Ao assumir o curriculo como territdrio de disputa racializada desejamos romper
com 0s pressupostos modernos que ainda sustentam grande parte das abordagens quali-
tativas em educacao, aqueles ancorados em categorias pré-estabelecidas, protocolos rigi-
dos e na crenga de que a linguagem pode representar de forma transparente uma reali-
dade objetiva. Propomos uma movimentagao em diregdo a problematizacao das proprias
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condigdes de produgao dos saberes que circulam e se legitimam no campo curricular.
Por essa razao, optamos por trilhar caminhos outros, inspirados no que Iris Verena Oli-
veira (2024) nomeia como “modos de aprontar”, um fazer desobediente que cria desa-
justes, desvios e tramas que ndo cabem nas ordenagdes estaveis do saber. Assumir a
raca como eixo estruturante das disputas curriculares reconfigura radicalmente tanto
o que entendemos por curriculo quanto os modos de produzir conhecimento sobre ele.

Tal escolha nao pretende inaugurar um novo campo nos estudos sobre curriculo,
mas reinscrever epistemologias historicamente marginalizadas e silenciadas por 16gi-
cas de saber eurocentradas (BARONI, RODRIGUES & BORGES, 2023). Inspirados por
Kilomba (2019), que denuncia as violéncias epistémicas que atravessam o fazer cienti-
fico e propde a escrita como pratica de reexisténcia, afirmamos a linguagem como ter-
ritorio de ruptura. Nesse gesto, escrever-ler torna-se ato ético-estético-politico-poético,
que desloca as formas autorizadas de produgao e validacao dos saberes e convoca outras
possibilidades de disputar o curriculo. Mais do que uma técnica, a escrita-leitura aqui é
movimento insurgente, que se opde aos protocolos hierarquizantes dos saberes e define
novas articulagdes curriculares, desobedientes e implicadas com a vida.

Esse deslocamento também nos convoca a problematizar a persisténcia de uma
concepgao técnico-instrumental de curriculo, ainda dominante nas politicas curricula-
res vigentes. Quando atravessado por uma perspectiva racial, o curriculo ndo pode ser
reduzido a simples inser¢ao de contetidos afro-brasileiros ou indigenas organizados de
forma sistematica em objetivos, métodos e avaliagdes previamente definidos. Tal enten-
dimento opera como se o curriculo fosse um roteiro neutro de ensino, voltado a forma-
cao de competeéncias, ao desempenho escolar ou a insergao no mercado de trabalho. No
entanto, essa concepgao ignora o fato de o curriculo ser também uma tecnologia de poder,
implicada na produgao de subjetividades e na manutencao das desigualdades raciais.

A critica a neutralidade do curriculo exige, entao, olhar para sua constituigao historica
como campo de disputas. Longe de ser estatico ou consensual, o conceito de curriculo se con-
forma por embates epistemoldgicos, politicos e culturais. Como analisam José Maria Garcia
Gardurio e Rafael Ferreira de Souza Honorato (2024), a constituigao desse campo na Ibero-A-
mérica se deu por meio de complexos processos de hibridizacao, nos quais as influéncias esta-
dunidenses e europeias, sobretudo as oriundas da racionalidade técnica de Ralph Tyler, foram
reelaboradas localmente, desestabilizando logicas hegemdnicas de planejamento e controle.
No entanto, ainda que multiplas formas de curriculo tenham emergido, poucas dessas ver-
sOes romperam com a matriz eurocéntrica. A disputa por epistemologias negrorreferencia-
das, amerindias e diaspdricas no curriculo segue sendo marginalizada; é justamente isso que
desejamos trazer para o centro do debate.

Assumir o compromisso com uma educagao antirracista € compreender o curriculo como
territdrio em disputa, um espago de articulacdo entre praticas, saberes e politicas, tecido no coti-
diano escolar como campo de invencéo, insurgéncia e afirmagao de experiéncias historicamente
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subalternizadas (RODRIGUES, BARONI & HONORATO, 2023). Tal disputa esta atravessada
pela colonialidade, que, como afirma Vera Maria Candau (2020), esta naturalizada e profun-
damente projetada no nosso imaginario individual e coletivo, no nosso interior, nos juizos de
valor atribuidos a diferentes grupos socioculturais e nos conhecimentos privilegiados em detri-
mento de outros. Nesse cenario o curriculo atua como dispositivo que reproduz hierarquias
raciais e epistémicas, naturalizando silenciamentos e exclusoes. Enfrenta-lo exige desestabili-
zar critérios que sustentam a supremacia do saber eurocéntrico e afirmar outras possibilida-
des de existéncia e conhecimento.

As disputas por outras formas de conhecer, que desafiam os fundamentos euro-
céntricos da construgao curricular, também nos levam a questionar os modos de leitu-
ra-escrita mobilizados na andlise do proprio curriculo. Se o curriculo opera como tecno-
logia de poder, regulando o que pode ser ensinado, por quem e com qual legitimidade,
€ necessario interrogar os critérios de definicao do que sera reconhecido como saber e
quem terd o direito de enuncia-lo. Assim, recorremos a escrevivéncia (EVARISTO, 2020)
como estratégia epistémico-metodologica capaz de deslocar os marcadores tradicionais
de autoridade e romper com a logica da neutralidade. A escrevivéncia nos permite afir-
mar que a experivivéncia é saber, e que escrever a partir das marcas do corpo e da memo-
ria racializada € gesto de enfrentamento politico e produgao de conhecimento. Inspira-
dos em Conceigao Evaristo (2020), propomos que experiéncia e vivéncia estejam imbrica-
das na linguagem a partir da experivivéncia, ou seja, do sentido, vivido, enfim, que parte
da negritude e que retorna para ela.

Ao tomar a escrevivéncia como ferramenta de leitura da BNCC para os anos finais
do ensino fundamental buscamos produzir uma escuta atenta ao que os documentos
silenciam, ao que é tornado indizivel ou reduzido a condicao de dado cultural. Essa lei-
tura, enraizada em experivivéncias negras e diasporicas, além de denunciar apagamentos,
reconfigura os sentidos de autoria, presenca e legitimidade no curriculo. Assim, reforga-
mos que disputar o curriculo é disputar as condigdes pelas quais determinados saberes
ganham status de verdade e outros sio rejeitados como ruido. E nesse campo que segui-
mos insistindo na centralidade da diferenca racial como operador politico-epistemoldgico.

A BNCC, ainda que proponha uma base comum, atua como mecanismo de padroniza-
¢ao que favorece a hegemonia de um projeto monocultural. Ao definir contetidos escolares
de forma centralizada, reproduz uma ldgica que privilegia determinados grupos sociais em
detrimento de outros. Como analisa Rafael Ferreira de Souza Honorato (2022), a tentativa de
homogeneizacao nos leva a compreender o curriculo como uma rede discursiva em disputa,
capaz de desestabilizar as promessas harmonicas da universalidade. Com isso, abrimos cami-
nhos para a emergéncia de novos sentidos curriculares, permitindo que ganhem legitimi-
dade. Incluir a literatura negro-brasileira nos curriculos da educagao basica nao € apenas um
ato de reparagao, mas de reconfiguragao epistémica e politica que amplia as visdes de mundo
e afirma os interesses de grupos historicamente silenciados.
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Assumimos uma perspectiva ontoepistemetodologica que recusa os fundamentos
modernos sustentadores das concepgdes universais e neutras de curriculo. Ontologica-
mente, compreendemos o curriculo como territorio em disputa, atravessado por rela-
¢Oes de poder e pela diferenca racializada. Epistemologicamente, tomamos a escrevi-
véncia como gesto de produgao de saber situado, encarnado e insurgente, que desafia os
critérios eurocentrados de valida¢do do conhecimento e afirma a memaria como funda-
mento epistémico. Metodologicamente, adotamos estratégias de leitura-escrita desobe-
dientes, que recusam os protocolos hegemonicos de andlise e reivindicam o fazer inves-
tigativo como pratica de reexisténcia. Essa posicao ontoepistemetodologica orienta toda a
analise proposta neste artigo e permite reinscrever a literatura negro-brasileira como
tecnologia de deslocamento dos fundamentos que sustentam o curriculo escolar, nao
como contetido a ser incluido.

A literatura negro-brasileira e as disputas por um curriculo antirracista

Certa mordaga em torno da questao racial brasileira vem sendo rasgada por suces-
sivas geragdes, mas sua fibra é forte, tecida nas instancias do poder, e a literatura
€ um de seus fios que mais oferece resisténcia, pois, quando vibra, ainda entoa
loas as ilusdes de hierarquias congénitas para continuar alimentando, com seu
veneno, o imaginario coletivo de todos os que dela se alimentam direta ou indire-
tamente. A literatura, pois, precisa de forte antidoto contra o racismo nela entra-
nhado (CUTI, 2010, p. 13).

A literatura negro-brasileira nao é aqui tratada como suplemento cultural a ser even-
tualmente inserido em um projeto escolar eurocentrado. Ao contrario, sustentamos sua
centralidade como gesto ontoepistemetodoldgico que abala os fundamentos sobre os quais
o curriculo foi historicamente estruturado. Ao mobilizar a escrevivéncia (EVARISTO,
2020) como ferramenta de leitura dos documentos curriculares, nos apropriamos da lite-
ratura negro-brasileira como dispositivo que desordena os modos de producao, organi-
zagao e validacao dos saberes escolares. Em outras palavras, sua presenga reconfigura
o que se entende por conhecimento escolar, deslocando os pactos universalizantes que
sustentam a logica de um curriculo racional e monocultural.

Essa reconfiguracao se da porque em lugar de apenas denunciar a auséncia de
vozes negras nos curriculos, partimos da literatura negro-brasileira como forga de rup-
tura capaz de intervir nas condigdes definidoras do que pode ou nao ser reconhecido
como saber legitimo. E dessa forma que lemos a BNCC - que, quando atravessada pela
escrevivéncia e pelas ontoepistemologias negrorreferenciadas, revela a persisténcia de
uma hegemonia literdria eurocentrada. A predominancia de autores brancos, da elite
econdmica e de tradicdo candnica nao é acaso, € efeito de um campo curricular estrutu-
rado historicamente pela exclusao.
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Essa exclusao, contudo, ndo opera apenas como auséncia ou silenciamento. Sua agao
epistemologica compromete o reconhecimento de sujeitos/as negros/as como produtores/
as de conhecimento, negando-lhes legitimidade e autoridade intelectual. Assim, ndo esta
em jogo apenas quem aparece nos curriculos, mas as formas de pensar e viver o mundo
consideradas dignas de serem ensinadas. Como aponta Sueli Carneiro,

nao € possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem
desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E,
ao fazé-lo, destitui-lhe a razao, a condigao para alcancar o conhecimento “legitimo”

ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subju-
gado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender etc (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Essa logica de exclusao enraizada no campo literario remonta ao periodo colonial
se perpetua por diferentes estratégias de apagamento. Conforme analisa Antonio Can-
dido (2009), o prestigio literario no Brasil esteve historicamente associado a uma elite
formada majoritariamente por homens brancos, cristaos e economicamente privilegia-
dos, situagao que nao resultava da auséncia de intelectuais negros, como demonstra a
trajetoria de Machado de Assis. No entanto, argumenta Eduardo de Assis Duarte (2011),
Machado de Assis foi sujeitado a um processo de embranquecimento simbdlico, tendo
funcionado como uma “vacina contra a morte social” (DUARTE, 2011, p. 373) no con-
texto da escravidao. Autores/as negros/as eram frequentemente impedidos/as de afirmar
sua identidade racial ou de criticar abertamente o regime escravocrata, pois o acesso a
produgao literaria e ao reconhecimento estava restrito as elites. A simples presenga de
um/uma autor/a negro/a no cendrio literario gerava impasses sociais intensos, eviden-
ciando a resisténcia a diversidade.

Apesar disso, Machado de Assis conseguiu articular criticas sutis e contundentes
a sociedade de sua época. Marcada por ironias, sua obra foi apropriada por estratégias
de branqueamento, desde a transformagao de sua imagem, apagando seus tragos e obs-
curecendo a radicalidade de sua escrita.
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Figura 1: Fotos de Machado de Assis

Ve

Machado de Assis em dois momentos: em foto de 1893 atribuida a Juan Gutierrez (esquerda) e em foto
encontrada em uma edicdo da revista argentina Caras y Caretas, de 1908 Foto: Reprodugdes / Agéncia O
GLOBO.

Fonte: TORRES, 2018.

O processo de apagamento de que tratamos nao € caso isolado, ele revela como o
campo literario — e, por extensao, o curriculo — é atravessado por disputas simbdlicas
que moldam o canone de forma excludente. A sele¢ao do canone € moldada por rela-
coes de poder e por critérios sociais e politicos estabelecidos por um grupo relativa-
mente pequeno diante da diversidade cultural do pais. O racismo, ja denunciava Abdias
do Nascimento (2016), atua de forma sistematica para deslegitimar a cultura negra, ao
mesmo tempo que eleva a cultura branca a condi¢ao de norma; € uma operagao que se
repete na escola, onde o canone literario é construido como verdade universal, silen-
ciando saberes que escapam dessa matriz.

Achille Mbembe (2018) amplia essa critica ao afirmar que o poder nao se limita a imposi-
¢do direta, mas organiza as formas de existéncia possiveis: define quem pode viver, ser ouvido
e ter sua historia valorizada. No curriculo, essa logica se expressa na forma como determina-
dos/as autores/as e saberes ganham espago, enquanto outros/as seguem silenciados/as ou tra-
tados/as como menos importantes. A literatura negro-brasileira é frequentemente excluida nao
por falta de valor, mas porque desafia os critérios estabelecidos por um projeto escolar que
ainda opera segundo uma logica excludente e racializada.

Assim, o poder ndo se manifesta como forga centralizada, mas como um conjunto de
relagOes contingentes nas quais certos grupos conseguem estabilizar sentidos e validar
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formas de saber. No campo curricular, isso se traduz na organizagao dos contetidos esco-
lares como parte de uma disputa por hegemonia. Atualiza-se o que Cida Bento (2022)
denomina pacto da branquitude: um acordo tdcito que determina quais vozes sao auto-
rizadas a compor o conhecimento valido. Reposicionar a literatura negra na formagao
escolar, portanto, exige compreender a arte literaria como um campo discursivo em dis-
puta, e nao como artefato neutro ou universal.

Se por um lado Candido (1995) defende a literatura como direito inaliendvel e instrumento
de humanizagao, por outro, é preciso reconhecer que essa concepgao muitas vezes foi mobi-
lizada para justificar a exclusao de vozes dissidentes em nome de um canone homogeéneo e
eurocentrado. A propria BNCC, ao restringir as possibilidades de insercao da literatura negro-
-brasileira, esvazia os marcos da diversidade e os reduz a referéncias vagas, com baixa poténcia
politica. Nesse sentido, esse campo também € atravessado por relagdes de poder que influen-
ciam diretamente as disputas curriculares e os modos de reconhecimento dos/das sujeitos/as.

A literatura aqui estudada, além de combater o racismo simbdlico, ao permitir que
jovens negros/as se vejam e se reconhegam, sustenta uma pedagogia antirracista. Segundo
Allan de Carvalho Rodrigues (2023), o contato com essas obras catalisa reflexdes profun-
das sobre a vida e a constituigao das identidades. Chimamanda Ngozi Adichie (2009)
alerta sobre o fato de que restringir a narrativa a uma tnica perspectiva empobrece o
imaginario e impede que novas formas de existéncia ganhem visibilidade.

Esse processo de exclusdo literaria tem raizes profundas. A literatura produzida em
solo brasileiro por europeus iniciou-se com relatos de jesuitas e viajantes portugueses no
periodo colonial. Com a escravizagao de africanos/as, consolidou-se uma produgao que
idealizava indigenas e estigmatizava as pessoas negras. O Romantismo reforcou esses
esteredtipos ao construir representacdes europeizadas e negar a presenga negra. Clovis
Moura (1988) discute como a produgcao cultural negra foi marginalizada, mesmo sem
usar o termo “racismo estrutural”, apontando sua agao persistente desde o periodo colo-
nial. £ nesse cendrio que emergem as lutas do movimento negro por reconhecimento.
As politicas de agdes afirmativas, de acordo com Kabengele Munanga (2007), sao formas
provisdrias de enfrentamento da excluséo histdrica, pois visam a promover a mobilidade
social dos grupos desfavorecidos e assim alterar o cendrio brasileiro.

Diversas leis foram elaboradas e aprovadas. Inicialmente, a lei 10.639/2003 incluiu a historia
e a cultura afro-brasileira e africana nas politicas curriculares. Posteriormente, a lei 11.645/2008
aalterou, incluindo também os povos originarios nas propostas. Mais recentemente, foi apro-
vada a lei 12.711/2012, conhecida como a Lei das Cotas Raciais, que refor¢a o compromisso
com a inclusao e a igualdade racial no ensino superior no Brasil (BRASIL, 2012). Entretanto,
ainda que representem avangos, essas politicas enfrentam resisténcia. Além disso, a BNCC,
apesar de referenciar a diversidade, limita o tratamento das questoes étnico-raciais a compe-
téncias genéricas. Entre as dez competéncias gerais, trés se aproximam, de forma insuficiente,
de uma abordagem voltada a educacdo para relagdes étnico-raciais — ERER:

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 20, n. 46, p. 101-117, jan./abr. 2026. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 1 ].



Rafael Ferreira de Souza Honorato, Luis Paulo Cruz Borges e Gabriel César de Aratjo

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhe-
cimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

[.]

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreen-
dendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao, fazendo-
-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com aco-
Thimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017, p. 9-10).

J& entre as seis competéncias especificas da area de linguagem, nos deparamos

com cinco que abrem possibilidades para um curriculo antirracista por meio da ERER:

112

1. Compreender as linguagens como construcao humana, histdrica, social e cultu-
ral, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de signi-
ficagao da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e lin-
guisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participagao na vida social e colaborar para a cons-
trugao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informa-
¢Oes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a ques-
tdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas mani-
festagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas perten-
centes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacedo e comunicacedo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, pro-
duzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e cole-
tivos (BRASIL, 2017, p. 63).
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Ainda assim nao se observa uma abordagem efetiva para promover educacao antir-
racista. A BNCC reitera a nogao de que os contetidos curriculares ja incorporam, de
maneira implicita, estudos sobre o continente africano, os povos indigenas e afro-brasi-
leiros. Embora a lei n® 10.639/2003 tenha sido promulgada ha mais de 20 anos, seu papel
ainda nao ¢ central na BNCC. Ao mesmo tempo, o racismo estrutural e o institucional
seguem permeando a formagao de docentes, fazendo com que os contetidos exigidos pela
lei sejam marginalizados ou vistos como supérfluos (BRUST, PAULA & FELICIO, 2024).

E imperativo, entao, reconhecer a lacuna existente na implementacéo de propos-
tas explicitas que garantam uma formagao antirracista. Em vez de tratar esses temas
como mera transversalidade ou integragao tempordria entre os componentes curricula-
res, seria mais eficaz incorporar uma abordagem com vistas a uma continuidade con-
textualizada ao longo do ano letivo. Atualmente muitas iniciativas ficam restritas a pro-
jetos pontuais, frequentemente limitados a0 més de novembro, em referéncia ao Dia da
Consciéncia Negra, de modo a negligenciar o aprofundamento necessario para efetivar
uma verdadeira mudanga. E essencial que as propostas normativas sejam estruturadas
para transcender a superficialidade.

Nos deparamos com habilidades que de alguma forma permitem o trabalho com o
tema, na maioria das vezes nos componentes de Histdria e Geografia. Em Lingua Por-
tuguesa localizamos duas, que queremos destacar:

(EF67LP28) Let, de forma auténoma, e compreender - selecionando procedimen-
tos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos popula-
res, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aven-
turas, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadri-
nhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-po-

emas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

[.]

(EF69LP44) Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visoes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabe-
lecer maltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando
a autoria e o contexto social e histérico de sua produgao (BRASIL, 2017, p. 155).

Apesar do reconhecimento da importancia da literatura negra na promogao de uma
educacdo antirracista, a BNCC ndo parece valorizar adequadamente esse papel essencial.
A normativa ainda nao garante a implementacao eficaz da lei 11.645/2008. Além disso,
a falta de uma declaragao explicita de compromisso antirracista nos documentos orien-
tadores dos cursos de graduagao em Letras demonstra que negras e negros continuam
a ser afetados pelo racismo estrutural e institucional, mesmo em uma legislagao que se
propde ser referéncia nacional (BRUST, PAULA & FELICIO, 2024).
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Caracterizado por profunda miscigenagao e um historico de exploragao e violéncia
contra povos origindrios e africanos, o Brasil requer uma abordagem mais contextuali-
zada e flexivel. Portanto, ¢ fundamental que a BNCC e os documentos normativos ofe-
recam diretrizes para integrar mais efetiva e continuamente a literatura negra ao longo
dos anos letivos, reconhecendo e respeitando a diversidade cultural e historica de cada
regido. A padronizagao proposta pela BNCC, ao nao considerar essas diferencas, pode
levar a precarizacao do ensino de literatura e a perpetuacgao das desigualdades sociais,
afetando negativamente docentes e estudantes.

Nesse contexto, um curriculo negrorreferenciado colabora para que evitemos a
imposigao de uma narrativa tnica e possibilita que vozes tradicionalmente margi-
nalizadas, como as da literatura negra, tornem-se referéncias literarias significativas
(ADICHIE, 2009). A limitagao da BNCC na abordagem de questdes raciais e inclusao
de contetidos para a ERER reforga a necessidade de um curriculo contextualizado em
relacdo as realidades diversas do Brasil, algo essencial para se enfrentar a problemética
da exclusdo e garantir uma educagao antirracista.

Consideragoes finais

Somos povos de trajetdrias, ndo somos povos de teoria. Somos da circu-
laridade: comego, meio e comego. As novas vidas nao tém fim. A geragao
avo € 0 comego, a geracao da mae € o meio e a geragao neta € o comego de
novo (SANTOS, 2023, p. 102).

Antonio Bispo dos Santos (2023), mais conhecido como Négo Bispo, nos convida a
pensar que somos povos da circularidade, ou seja, é sempre possivel retornar ao comego,
entendendo o fim como um novo comego. Dessa maneira, questionamos como a pre-
senca ou auséncia da literatura negro-brasileira na BNCC dos anos finais do ensino fun-
damental disputa a producao curricular antirracista. A analise desse documento revela
uma ambiguidade significativa na promogao da literatura negra e na construgao de uma
educacao antirracista. Embora inclua competéncias voltadas para a valorizacao das cul-
turas africanas e afro-brasileiras, sua implementagao efetiva é frequentemente prejudi-
cada. Fatima Lima, em entrevista a Patricia Baroni, Allan Rodrigues e Luis Paulo Cruz
Borges (2023), nos convoca a reconhecer que as epistemologias da pedagogia antirra-
cista atuam em cruzamentos epistémicos, politicos e educativos, possibilitando experi-
éncias diversificadas e nao lineares que desafiam o pensamento dominante (BARON]I,
RODRIGUES & BORGES, 2023).

O curriculo nacional, padronizado rigorosamente, negligencia a diversidade e a profun-
didade das experiéncias das multiplas literaturas negras, relegando-as a um status periférico
ou secundario. Isso compromete a valorizagao continua de autores/as negros/as e a integragao
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sistematica de suas obras ao longo do ano letivo, reduzindo-as a adigdes tempordrias ou super-
ficiais. A literatura negro-brasileira tem um potencial transformador vital, oferecendo perspec-
tivas desafiadoras e enriquecedoras que podem aprofundar a compreensao dos/das estudan-
tes sobre a historia e a cultura brasileiras (CUTI, 2010). Para concretizar uma educagao verda-
deiramente antirracista, ¢ imperativo que as politicas curriculares integrem essas perspecti-
vas de maneira mais substancial e coerente, reconhecendo e valorizando a contribuigao cul-
tural e intelectual das pessoas negras e também indigenas.

Recebido em: 15/08/2025; Aprovado em: 24/03/2026.

Notas

1 O conceito de ‘democracia racial’, grosso modo, é compreendido como uma leitura do Brasil a partir da
ideia de relacdo harmoniosa entre ragas. Dessa forma, havia uma compreensao de que, sobretudo no século
XIX, negros/as e indigenas foram assimilados/as a cultura brasileira de forma décil e domesticada. Gilberto
Freyre (1900-1987) foi um grande expoente desse movimento que exaltava a ‘democracia racial’ como uma
caracteristica singular da formacao nacional, valorando a harmonizagao das ‘trés ragas’ que constituiram o
Brasil. Muitas criticas surgiram a ideia de democracia racial, principalmente advindas do Movimento Negro
Unificado—MNU e de intelectuais brasileiros/as como Lélia Gonzalez, Florestan Fernandes, entre outros/as.
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