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RESUMO: Este artigo apresenta parte de pesquisa de mestrado sobre
literatura oral africana e afrodiasporica em escola quilombola no Rio
Grande do Sul, numa turma do 4.2 ano do Ensino Fundamental, com
registros das interacoes das criangas com narrativas orais do livro A
Africa recontada para criancas, de Avani Souza Silva (especificamente
os contos O Boi Blimundo e Quanto custa um escravo?). A analise tedrica
fundamentou-se em Chabal, Derive, Finnegan, Leite e Martins, permi-
tindo compreender a natureza da oralidade africana e seus processos
de transculturacao. Os dados revelaram barreiras institucionais e sub-
jetivas quanto a historia, cultura da populagao negra e implementacao
da Lein.? 10.639/2003, mesmo apds duas décadas de sua promulgagao.
A receptividade dos textos pelas criancas negras e nao negras revelou
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o potencial dessa expressao artistica para o fortalecimento étnico-racial
do povo do quilombo e para a construcao de um curriculo intercultu-
ral no espaco escolar.

Palavras-chave:  Educacao Basica. Lei n.? 10.639/2003. Literatura Oral
Africana. Oratura. Oralitura.

ABSTRACT: This article presents part of a master’s thesis on African
and Afro-diasporic oral literature in a quilombola school in Rio Grande do
Sul, in a 4th-grade class of Elementary School, with records of children’s
interactions with oral narratives from the book A Africa recontada para
criangas by Avani Souza Silva (specifically the tales O Boi Blimundo and
Quanto custa um escravo?). The theoretical analysis was based on Chabal,
Derive, Finnegan, Leite, and Martins, enabling an understanding of the
nature of African orality and its transculturation processes. The data
revealed institutional and subjective barriers regarding the history and
culture of the Black population and the implementation of Law No.
10.639/2003, even two decades after its enactment. The receptiveness of
the texts by both Black and non-black children revealed the potential of
this artistic expression for the ethnic-racial strengthening of quilombolas
and for building an intercultural curriculum in the school environment.

Keywords:  Basic Education. Law No. 10.639/2003. African Oral litera-
ture. Orature. Oralitura.

RESUMEN: Este articulo presenta parte de una investigacion de
maestria sobre literatura oral africana y afrodiaspdrica en una escuela
quilombola en Rio Grande do Sul, en una clase de 4to grado de primaria,
con registros de las interacciones de los/as nifios/as con narrativas orales
del libro Africa recontada a los/as nifios/as de Avani Souza Silva (especi-
ficamente los cuentos EI Buey Blimundo y ;Cuanto cuesta un esclavo?). El
analisis tedrico se baso en Chabal, Derive, Finnegan, Leite y Martins, lo
que nos permitio comprender la naturaleza de la oralidad africana y sus
procesos de transculturacion. Los datos revelaron barreras instituciona-
les y subjetivas respecto a la historia, la cultura de la poblacion negra y la
implementacion de la Ley n. 10.639/2003, incluso dos décadas después
de su promulgacion. La receptividad de los textos por parte de nifios/as
negros/as y no negros/as revelo el potencial de esta expresion artistica
para el fortalecimiento étnico-racial del pueblo quilombola y para la
construccion de un plan de estudios intercultural en el espacio escolar.

]. 68 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 20, n. 46, p. 167-187, jan./abr. 2026. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Narrativas africanas em uma escola quilombola: anélise metodoldgica a partir dos contos O Boi Blimundo e Quanto custa um escravo?
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cana. Oratura. Oralitura.

Introducao

om o proposito de registrar, junto as criangas do 4.° ano do Ensino Funda-

mental de uma escola quilombola no Rio Grande do Sul, a recep¢ao da litera-

tura oral africana por meio de contos da obra A Africa recontada para criangas,
de Avani Souza Silva (2020), e observar possiveis relagdes entre essas narrativas e o ter-
ritorio em que vivem, tornou-se necessario compreender o espaco social da escola e 0s
acontecimentos ali observados. Por essa razao, o estudo caracterizou-se como pesquisa
de campo, de carater exploratorio, com observagao participante.

As contagdes de historias e os registros actisticos buscaram preservar a oralidade e
a espontaneidade das criangas, e parte desse material foi organizada em um podcast con-
cebido como Objeto Digital de Aprendizagem — ODA para a formagao docente.

Os registros sonoros foram ouvidos repetidas vezes e, considerando os limites deste artigo,
selecionaram-se os trechos mais significativos para os objetivos da andlise. A leitura do mate-
rial orientou-se por uma abordagem qualitativa de carater interpretativo, buscando compreen-
der como as criangas relacionaram as narrativas a experiéncia escolar e ao territorio quilom-
bola. O referencial tedrico sustentou a interpretacao dessas interacoes, permitindo articular as
falas das criancas as discussdes sobre oralidade e educacao antirracista.

Esse percurso permitiu refletir criticamente sobre a Lei n.? 10.639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira na Educagao Basica.
Mais do que assegurar a presenca da populagao negra na narrativa nacional, sua efeti-
vagao depende do reconhecimento de que a historia do Brasil foi tecida por diferentes
matrizes culturais. Quando esse elo historico nao se estabelece, a legislagao tende a nao
se efetivar ou se concretiza de forma precaria.

O referencial tedrico reconhece a oralidade como forma legitima de transmissao de
saberes nas sociedades africanas e afrodiaspdricas, desafiando os limites de categorias
oriundas de tradicoes letradas. Patrick Chabal (1994), Jean Derive (2010), Ruth Finnegan
(2016), Ana Mafalda Leite (1998) e Leda Maria Martins (2003) sao fundamentais para com-
preender a literatura oral africana como arte marcada pela flexibilidade em se adaptar
ao publico e ao tempo, pela critica a colonizagao e por seu carater subversivo. No campo
educacional, essa reflexao encontra ressonancia nas contribuigoes de Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva (2007), Nilma Lino Gomes (2012), bell hooks (2013) e Lélia Gonzalez
(2020), para quem a escola nao € um espago neutro, mas um territério em que memo-
rias e silenciamentos se confrontam, permitindo compreender o curriculo como lugar
de permanéncias coloniais e, a0 mesmo tempo, de construgao de praticas antirracistas.
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Os resultados evidenciam lacunas estruturais e simbolicas na implementacao da
Lei n.® 10.639/2003, mesmo em uma escola situada em territorio quilombola. Revelam
também o interesse das criancas pelas narrativas africanas, refor¢ando o potencial da
literatura oral como mediagao cultural. Expdem ainda o descompasso entre o projeto
pedagdgico da escola e o territdrio em que ela se insere, indicando a urgéncia de prati-
cas curriculares capazes de integrar saberes locais e linguagens orais a formagao escolar.

Literatura oral, oratura, oralitura: uma analise sobre a ambiguidade cultural e
linguistica

Associar oralidade a literatura ainda gera tensdes conceituais. Esse debate nao é novo e
refor¢a uma falsa hierarquizacao entre culturas letradas e orais. Autores como Walter Jackson
Ong (1998) compreendem a escrita como um estagio evolutivo superior em relagao as condigdes
das sociedades agrafas e mantém uma divisao entre as culturas humanas. Ong (1998) defende
que a consciéncia humana atinge sua culminancia com o advento da escrita, para onde a ora-
lidade inevitavelmente desemboca. Esse pensamento impediu que linguistas influentes acei-
tassem o uso do termo liferatura para nomear o que € produzido pelas culturas orais, mesmo
diante da identificagao de similaridades entre suas produgdes e aquelas da cultura escrita.

Estudiosos/as africanos/as e de outras origens utilizam os termos oratura e oralitura
para se referirem a aspectos distintos da produgao oral africana. O primeiro enfatiza a
oralidade, destacando as limita¢des dos parametros ocidentais na interpretacao dessa
cultura e a primazia da voz sobre a letra em sociedades actsticas, nas quais o pensa-
mento se relaciona diretamente a memoria. Nessa perspectiva, conforme observa José
de Souza Miguel Lopes (2001), os limites da memdria impulsionam a criacao de recur-
sos destinados a sua preservagao. O segundo termo refere-se ao conjunto de narrativas
orais com dimensao performatica, em que gestos, entonacdes e expressdes nao apenas
acompanham o texto oral, mas também constituem parte fundamental de sua cons-
trugao e de seu significado. Leda Martins (2003) ressalta que “as praticas performaticas
nao se confundem com a experiéncia ordindria, sdo sempre provisdrias e ou inaugu-
rais, mesmo quando se sustentam em modos e métodos de transmissao profundamente
enraizados e tradicionais” (MARTINS, 2003, p. 65). Compreende-se, assim, que nao se
trata de conceitos escolhidos de forma aleatoria, mas de categorias essenciais para a ana-
lise da ampla produgao artistica das comunidades africanas em diferentes contextos.

Derive (2010) questiona se, diante das discussoes sobre oralidade, haveria razao para aban-
donar o termo literatura oral, “em que medida, todo ou parte do patrimonio oral das sociedades
africanas ¢ assimilavel aquilo que em outras zonas de civilizacdo nomeia-se ‘literatura, e nao
ha ai um abuso perigoso de linguagem com risco de gerar confusao?” (DERIVE, 2010, p. 8)).
No entanto, ao lembrar que essas obras so se tornam categorias de analise quando transcritas,
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o autor esta identificando um paradoxo e chama esses percursos de literarizagio da oralidade.
Ao discutir os multiplos formatos pelos quais as obras orais africanas foram adaptadas desde
0 ato de nomead-las como literatura, o que gerou um problema terminoldgico, até sua materia-
lizagdo em livros, seja pela transcricao das histdrias narradas, seja pela intervengao evidente
ou velada em sua estrutura, torna-se possivel “dar conta de uma consciéncia poética da lin-
guagem comum aos dois tipos de cultura” (DERIVE, 2010, p. 12).

Finnegan (2016) amplia a discussao ao refutar a ideia de que sociedades sem escrita nao
produzem literatura, lembrando que a escrita € uma tecnologia recente e que, por longos perio-
dos, diversas culturas floresceram exclusivamente pela oralidade. Mesmo apds o dominio da
escrita, muitas sociedades preservaram a oralidade como via principal de expressao, caso de
povos amerindios, africanos e da Europa medieval. Para além do aspecto temporal da escrita,
outra concepgao pode gerar um equivoco ao associar literatura escrita a expressao intelectual,
supondo que grupos nao letrados possuiriam uma capacidade limitada de pensamento racio-
nal. A literatura, seja oral ou grafica, ndo estd intrinsecamente vinculada a um tipo de pensa-
mento intelectual ou discernente. Conforme Finnegan:

No uso da literatura como meio de expressao das ideias, nao ha nada radicalmente
diferente nas sociedades ndo letradas — assim como nao ha nada magico na escrita.
Nesse aspecto, a escrita é como os meios orais na medida em que ambos podem
ser utilizados de varias maneiras - para o literario e para o ndo literario, para ilu-
minar e para obscurecer. Assim, quando lidamos com sociedades letradas, semile-

tradas ou totalmente iletradas, sempre ha a oportunidade de suas literaturas mol-
darem e refletirem a cultura que as formam e as seguem (FINNEGAN, 2016, p. 72).

A oralidade africana nos territdrios de colonizagao portuguesa manifestou-se de
formas proprias. Leite (1998) distingue trés modos principais de apropriacao da textua-
lidade oral: a normatizacao linguistica ou oralizagao do portugués; a hibridizacao lexi-
cal e sintatica; e a alternancia bilingue de escritores/as que transitavam entre o portu-
gués dos centros urbanos e as linguas locais preservadas no meio rural. Cada um desses
modos expressa formas distintas de dialogo entre memoria e linguagem.

Chabal (1994) destaca nesses contextos a subversao da norma linguistica do coloni-
zador por meio da interferéncia das linguas nativas e da incorporacao dos recursos da
oralidade ao texto escrito. Essa forma de resisténcia, convertida em coexisténcia, permi-
tiu a escritores/as africanos/as reconhecer na escrita codigos herdados da tradigao oral,
imprimindo musicalidade ao texto e, por vezes, tensionando a rigidez dos géneros lite-
rarios, muitas vezes insuficientes para acolher plenamente essas experiéncias.

Nao se justifica, portanto, dissociar a cultura oral da literariedade e negar as diferencas
entre sistemas orais e graficos. Pelo contrario, conforme Lopes (2001), é necessario reconhe-
cer suas especificidades: a oralidade vincula-se a uma economia unificadora e centralizadora,
fundada na percep¢ao humana do som e, por isso, € mais agregativa do que analitica, ao con-
trario da palavra inscrita.
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O Quilombo e a escola “do Quilombo’: concepcao da pesquisa e organizacao
dos dados produzidos

Ao ingressarmos no espago institucional, tornou-se fundamental compreender o ter-
ritorio da escola quilombola onde a pesquisa foi desenvolvida em sua dimensao social e
simbolica, o que permitiu perceber a presenga ou a auséncia de vinculos entre as crian-
cas e a cultura quilombola.

A formagao do territdrio negro, situado no litoral norte do Rio Grande do Sul e mar-
cado por processos historicos de resisténcia e organizagao comunitaria, compreende-
-se a partir do entrelacamento de espagos definidos social e simbolicamente. Conforme
observam Daisy Macedo de Barcellos et al., “a comunidade atualiza experiéncias histo-
ricas passadas e coloca-se, no presente, como grupo etnicamente diferenciado que exige
o atendimento de suas demandas politicas” (BARCELLOS et al., 2004, p. 70). Em outro
momento, as autoras e os autores descrevem a comunidade como um conjunto de pes-
soas unidas por lagos de parentesco e por vinculos sociais que ultrapassam as nogoes
antropoldgicas de consanguinidade, alianca e compadrio.

Atualmente, o avango da urbanizagao e a vocagao turistica da regido colocam em
risco a memoria e o sentimento de territorialidade construidos por essa comunidade.
IntervencOes estatais vém afetando sua vida econdmica, social e cultural, reduzindo a
agricultura familiar, responsavel pelo sustento e pela preservagao das memdrias cole-
tivas. Gradualmente, esse modo de vida passou a ceder espago a extracao de rochas e
minerais destinados a construcao civil. Antes do trabalho de campo, supunha-se que
a escola fosse composta majoritariamente por criangas quilombolas. Embora a maioria
residisse em territorio aquilombado, observou-se a predominancia de criangas brancas.
Entre as criangas negras do 4. ano que participaram da pesquisa, nenhuma se autode-
clarou quilombola, embora trés tenham sido identificadas pela professora como perten-
centes a comunidade por lagos familiares.

A autodeclaracao constitui um processo de construgdo identitaria que nao pode ser
imposta nem retirada do/da sujeito/a, pois envolve valores sociais, elementos raciais e referén-
cias culturais. A permanéncia na escola ndo permitiu compreender como essas identificagoes
se constituiram; sabe-se, no entanto, que o senso comum associou, durante séculos, os qui-
lombos a territorios de negros/as fugitivos/as, frequentemente criminalizados (ANJOS, 2004;
BARCELLOS et al, 2004; MIRANDA, 2012; NEGO BISPO, 2015; CARRIL, 2017 CONAQ, 2023).

A presenca de menos criangas negras do que brancas na turma parece refletir os proces-
sos historicos de ocupagao da regiao, marcados pela imigragao europeia no século XIX. Orien-
tado por ideologias eugénicas, o Estado brasileiro incentivou a imigracao como estratégia de
branqueamento populacional e de apagamento das presencas negras e indigenas. Nesse con-
texto, a escola reflete contradi¢des sociais e disputas simbdlicas e, por vezes, mantém-se dis-
tante da cultura quilombola, como se observou na convivéncia com seus membros.
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O primeiro contato com a escola definiu a realizacao dos encontros no turno da tarde,
com a turma indicada pela direcao em razao do nivel de alfabetizacao das criangas. Os
encontros ocorreram em 10, 14 e 17 de junho de 2024, durante a Hora do Conto, momento
dedicado a leitura. A turma era composta por 14 criangas, das quais 11 tiveram autori-
zagao para participar da pesquisa. Os contos selecionados foram extraidos da obra A
Africa recontada para criangas (SILVA, 2020): O Boi Blimundo, do Cabo Verde, e Quanto custa
um escravo?, de Sao Tomé e Principe. As narrativas apresentam perspectivas distintas
sobre a pessoa escravizada. No conto origindrio de Sao Tomé e Principe predomina sua
desvalorizagao, reduzindo-a a condigao de mercadoria, passivel de compra ou troca. Ja
a narrativa cabo-verdiana apresenta, na figura do boi, uma representagao marcada por
signos do heroismo e pela busca por liberdade, recusando a submissao a escravizagao.

O primeiro dia foi dedicado a ajustar o ambiente para receber as criangas. Os encon-
tros ocorreram na biblioteca da escola, reorganizada para favorecer um ambiente mais
acolhedor, com almofadas dispostas no chao e equipamentos de gravagao posicionados
de modo a facilitar a interagao com as criangas. Nesse primeiro contato participaram oito
criangas e a professora, que permaneceu durante toda a gravagao. As contagdes foram
registradas em audio, com notebook e microfones de lapela distribuidos entre a pesqui-
sadora e algumas criangas, priorizando aquelas que demonstraram interesse em falar.
Antes de iniciar a atividade, a pesquisadora se apresentou, dizendo seu nome, onde
morava, estudava e o que pesquisava, para que as criangas pudessem conhecer melhor
aquela pessoa que passaria algumas semanas com elas. Em seguida, iniciou a contagao
da historia Quanto custa um escravo?.

Pesquisadora: “O nome dessa histéria ¢ Quanto custa um escravo?. Vamos ld? Em Sao
Tomé e Principe tinha um senhor, dono de muita, mas muita, muita terra. Ele era tdo rico e
tdo poderoso, que as pessoas chamavam ele de senhor rei. Mas o nome dele era Sum Alé. O
Sum Alé, andando por suas terras, andando por suas lavouras, por suas rogas, 1o meio dos
pés de cacau, comegou a se lamentar... e comecou a brigar... e comegou a Xingar... e comegou
a chorar. Ele estava sozinho... 'Eu ndo aguento mais! Eu ndo tenho filhos! Eu estou velho!
Eu ndo tenho familia! Eu ndo tenho ninguém para me ajudar! Eu ndo tenho um escravo
para trabalhar na minha lavoura!’. A tartaruga, que passava muito despercebidamente no
meio da lavoura do Sum Alé, ouviu esse lamento e resolveu ir Id perguntar para ele por que
ele estava chorando tanto: ‘Sum Al, o que td acontecendo com o senhor? Por que vocé td
chorando tanto?” O Sum Alé olhou para aquela tartaruga, ndo sentiu muita confianca nela.
E ele virou para ela: ‘Ah, vai te catar, tartaruga! Vai para la! Eu jd estou cheio de problema.
Eu ndo quero falar com vocé'. Ela disse:'Sum Alé, se eu fosse o senhor, eu escutava os meus
conselhos. Eu sou famosa porque os meus conselhos sio muito bons. Mas, se 0 senhor nio
quiser que eu fique aqui, e vou embora. Afinal de contas, vai chover mesmo’. Nisso que ela
fala que vai chover, cai um raio no meio da roga [imitacao do barulho de um raio] ... Af
0 Sum Alé comegou a respeitar mais aquela tartaruga. Ele disse: ‘Deixa eu te contar o que
estd acontecendo aqui comigo. Olha para isso tudo aqui. Olha o tanto de pé de cacau. Estd
tudo apodrecendo nos pés. Eu ndo tenho quem colha. Eu ndo tenho como vender esse cacau.
O que eu vou fazer?” A tartaruga pensou, pensou com seus botdes e falou assim: “Sum Alg,
eu tenho uma solucdo para o senhor. Com um grio de milho, eu consigo um escravo para

o senhor. Ele vem aqui trabalhar na roga pro senhor’. O Sum Alé achou aquilo esquisitis-
simo:'Com um grdo de milho vocé vai comprar um escravo? Vocé td doida! Caga o teu rumo
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que vocé estd maluca!’. Ela disse: ‘Senhor Lé, eu estou falando com o senhor. O senhor me
entrega um grio de milho e eu, dentro de pouco tempo, lhe trago um escravo’. O Sum Alé
ndo tinha nada a perder, né? Ndo tinha nada. Foi I no celeiro dele, pegou uma garrafinha
cheia de milho dentro e entregou pra a tartaruga. *Vé o que vocé arruma ai e eu te espero’.
Desacreditado, mas entregou o milho para a tartaruga. A tartaruga comegou a caminhar.
Andou alguns quilometros, e ela encontra um terreiro, uma casa ao fundo e umas galinhas
ciscando no chio. O que a tartaruga fez? Entdo teve uma ideia. ‘Eu vou pegar esse milho,
vou jogar no terreiro, vou atrair as galinhas’. Vocés jd jogaram milho pras galinhas? Elas
vém! Elas vém que vém, né? Pi-pi-pi-p6-p6-pd! Po-po-po-pi-pi-pil A tartaruga comecou a
gritar. "Qui-dé-1d-0, qui-dé-1d-0...I" A dona das galinhas, que estava dentro da casa, come-
cou a escutar aquela gritaria e achou super estranho. Jd pensou alguém chegar gritando na
sua casa? A mulher foi 14 tirar satisfacdo com a tartaruga. ‘O que vocé td gritando, tarta-
ruga? O que td acontecendo?”. "Vocé ndo viu? A sua galinha aqui, acabou de comer o anel
do rei, do senhor rei, Sum Alé. E agora, o que eu vou fazer?". A mulher olhou aquilo, pensou
com seus botoes, né? 'E eu que nio quero problema com ninguém. E eu que ndo vou arru-
mar problema com o senhor rei. Pega essa galinha e fica paga a divida’. A tartaruga pegou
a galinha e seguiu seu caminho. Andou mais alguns quilometros. O que ela encontra? Um
pasto cheio de boi. A tartaruga pensou: “Tenho outra ideia. Vou pegar essa galinha e vou
jogar no pé do boi’. Quando ela jogou a galinha no pé do boi e o boi pisou na galinha, matou
a galinha, ela comegou a gritar: ‘Qui-dé-14-0, qui-dé-ld-0...I" E o dono dos bois veio ver o
que tava acontecendo. Aquela gritaria do pasto. “Tartaruga, vocé td doida? Que gritaria é
essa?’ Ela falou assim: ‘Pois é... Olha o que o seu boi fez? Pisou na galinha e essa galinha
¢ do Sum Ale. E agora? O que nds vamos fazer?” O dono do boi também ficou com medo.
Ninguém quer encrenca con o senhor rei. Pegou o boi, amarrou uma corda no pescogo do
boi e falou: “Tartaruga, leva esse boi com vocé. Eu ndo quero problema. Pode levar. T tudo
pago. Té tudo certo’. E a tartaruga seguiv com o boi. Andou mais alguns quilometros e ela
comegou a avistar, no meio da estrada, alguns homens trabalhando. E esses homens que
estavam trabalhando na estrada tinham chefes, né? Chefes nos cavalos, eles com a enxada,
cavando buracos para plantar bananas. Entdo, a tartaruga olhou para aquilo e pensou com
ela: “Se eu soltar o boi, ele vai correr, ele vai querer fugir e ele vai cair num buraco desse’.
Nao deu outra, né, gente? Caiu! Caiu e quebrou a perna! Nessa que ele quebrou a perna,
0 que a tartaruga fez? Comegou a gritar: 'Qui-dé-Id-o, qui-dé-1d-6...I" O cara no cavalo
chegou perto da tartaruga e falou assim: ‘O que vocé td gritando, mulher? Que gritaria é
essa?’ Ela virou e falou assim: "“Vocé ndo viu o que o seu escravo fez? Ele empurrou o boi
para dentro do buraco e ainda quebrou a pata do bicho. 56 que esse boi ai é do Sum Alé. E
agora, o que e vou fazer?” O cara virou e falou: ‘Eu ndo quer problema com a justica, ndo
quer problema com o Sum Ale. Pega esse escravo e vai’. A tartaruga pegou a corda, amar-
rou 0 escravo e levou para o Sum Alé. Deu meia-volta, fez todo o percurso de volta. Chegou
na porta do Sum Al¢ [batidas na madeira para simular as batidas na porta do Sum
Alé]: ‘O, Sum Al¢! Estou de volta!’. Sum Al¢ abriu a porta, olhou pra tartaruga, olhou pro
escravo do lado dela e falou assim: ‘Eu ndo acredito!” Ela falou assim: 'Pois é, Sum Alé, td
vendo? O senhor ndo acreditou em mim. Td aqui, oh, com um grdo de milho eu comprei o
seu escravo” (GOES, 2025).

Apos a contacao da histdria, a pesquisadora perguntou as criangas sobre suas
impressoes e o que mais lhes chamou a atencao. Duas criancas disseram: “Eu gostei
muito da histéria” (PRIMEIRA E SEGUNDA CRIANCA, 2025). Uma terceira comegou a
elaborar o que achava da tartaruga: “A tartaruga foi mais esperta que os outros bichos, [...] deu
a perna nos outros. Até o cara [Sum Al€] ndo acreditou na tartaruga, e ele conseguiu um escravo”
(TERCEIRA CRIANCA, 2025). E continua: “Eu achei que o Sum Alé... Ele deveria ter pro-
curado... Ele 50 nio quis, ele ficou com prequica” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). A quarta
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crianca comentou, achando graca: “Ela que fez tudo. A tartaruga resolveu o problema dele. E
o que trabalhou” (QUARTA CRIANCA, 2025). Nesse momento, a professora interveio e
perguntou: “Mas é legal escravizar as pessoas?” (PROFESSORA, 2025). Todas responderam
que nao. Na sequéncia, uma das criangas perguntou: “A tartaruga andou quilometros e qui-
lometros para achar um escravo?” (PRIMEIRA CRIANCA, 2025). Outra comentou: “Quando
eu tinha uma tartaruga, a tartaruga parecia o fleche” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). A alter-
nancia de geénero no uso de “a tartaruga” e “o fleche” fez com que a pesquisadora supu-
sesse que a crianga estava comparando a tartaruga ao personagem Flash, da DC Comics.

Visto que a pauta do momento era a tartaruga, a pesquisadora comentou que também
ndo entendia por que as tartarugas eram consideradas lentas, compartilhando que ja teve
uma tartaruga e ela era bastante agil, o que provocou risos nas criangas. Outra crianga
entdo disse: “A minha tartaruga fugiu. A minha tartaruga sequiu pela frente, subiu na parede da
casa dela... Ela foi parar dentro do armdrio e morreu”(QUINTA CRIANCA, 2025). A crianga
ao lado comentou: “Entdo, era uma tartaruga de dgua, né?” (SEXTA CRIANCA, 2025), como
se quisesse explicar ao colega que o animal morreu porque estava fora de seu habitat.

Os dialogos ndo se concentraram na tematica da escravizagao. As criangas riram
da tartaruga e da sua esperteza diante dos demais personagens, chegando a considera-
-la a injusticada da histdria, por ter sido encarregada de encontrar uma solugao para os
problemas de Sum Alé. Mesmo apds a professora perguntar explicitamente se era cor-
reto escravizar pessoas, ao que elas responderam negativamente, o assunto nao avan-
cou a partir dessa constatacao. A pesquisadora encerrou o encontro avisando que vol-
tariam a se ver na semana seguinte, no mesmo dia, hordrio e local. Antes de finalizar,
pediu que compartilhassem a historia com suas familias e que, no préximo encontro,
contassem como foi a experiéncia de recontar a historia.

Do segundo encontro participaram dez criancas, autorizadas pelas familias. As
criangas que participavam pela primeira vez receberam orientagdes sobre o uso dos
microfones e sobre como proceder durante os compartilhamentos, caso outra crianga
quisesse falar. A atividade comegou com o resgate dos combinados da semana anterior,
quando lhes foi pedido que relatassem como foi contar em casa a histdria trabalhada.
Uma participante comentou que sua mae achou o titulo “diferente”:

Primeira crianca: “Eu falei pra minha mde o titulo da histdria, dat, ela achou a histdria
legal. Ela s6 perguntou do titulo, que era meio diferente...”.

Pesquisadora: “Ela se incomodou com o titulo? O que ela achou?”

Primeira crianga: “Sim. Ela ficou... [inaudivel]” - a crianga relatou que o incémodo
estava na ideia de se comprar uma pessoa.

Pesquisadora: “E... interessante essa reflexdo. A gente pode comprar uma pessoa?”
Segunda crianga: “Oh, ny God!”

Criangas em coro: “Nao!”, 2025.
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Importante ressaltar que a crianca desse relato era negra. As demais criangas dis-
seram ter contado a historia, mas nao sabiam explicar como se deram essas narrativas,
tampouco o que as familias acharam. A medida que foram concluindo seus relatos, a
pesquisadora comegou a contar a histdria preparada para o segundo encontro, O Boi
Blimundo, do Cabo Verde:

Pesquisadora: “A histdria que eu vou contar hoje é de um boi que se chama Blimundo.”
Varias criangas: “O que é Blimundo?”

Pesquisadora: “Adivinha por que que ele se chama Blimundo”.
Virias criangas: [inaudivel] - todas falam a0 mesmo tempo.
Pesquisadora: “E, Blimundo”.

Varias criangas: [inaudivel] - todas falam a0 mesmo tempo.
Pesquisadora: “O boi Blimundo é o boi mais bonito do mundo!”
Varias criancas: “Ah!”

Segunda crianca: “Agora que eu entendi...” [risos]
Pesquisadora: “So que ele ndo é s6 bonito...”

Primeira crianca: “E forte?”

Pesquisadora: “Ele é forte”.

Primeira crianca: “Eu acerteil”

Pesquisadora: “Além de bonito e forte, o boi Blimundo é um boi muito senstvel. Senstvel
em que sentido? O boi Blimundo, tinha entre as suas principais caracteristicas, essa sensi-
bilidade... de observar a natureza. E a medida que ele observa a natureza, que ele se comove
com as coisas que ele vé na natureza, [...] ele vai se tornando cada vez mais um animal con-
templativo. Af o boi Blimundo trabalhava para o rei. E o que o boi Blimundo fazia? Ele tra-
balhava e moia a cana, que virava uma bebida... que em Cabo Verde se chama “grogue”.
Aqui no Brasil a gente conhece como “pinga”. Como cachaga.

Varias criangas: “Cachaca!”

Pesquisadora: “Isso mesmo. Af o que acontece? O boi Blimundo, ele ficava rodando,
rodando... rodando... o dia inteiro. O servigo era imenso. O boi Blimundo trabalhava nesse
trapiche, mexendo uma manivela de madeira. A medida que ele ficava fazendo esses movi-
mentos circulares, essa cana era esmagada e saia essa bebida que era consumida pelo rei e
pela sua corte. Vocés sabem o que significa corte?”

Varias criangas: [inaudivel] - falam ao mesmo tempo.
Pesquisadora: “Aquelas pessoas que tém uma vida boa, sabe assim? Vive as custas do rei.”
Primeira e segunda crianca: “Tipo um bobo da corte, professora?”

Pesquisadora: “Sdo pessoas importantes da sociedade que ficam cheias de regalias. O
que aconteceu entdo quando o boi percebe tudo aquilo? O boi Blimundo, que trabalhava
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justamente para alimentar tanto o rei, quanto a corte [..] De tanto trabalhar e de tanto ser
um boi contemplativo, de observagdo, ele comecou a reparar que as outras pessoas daquele
reinado eram muito pobres, eram muito miserdveis, estavam magros demais, passavan fome.
Ele falou: ‘Gente! Mas eu trabalho tanto, eu vejo o tanto de comida que tem nesse castelo,
as pessoas daqui se alimentam tdo bem... por que s6 essas pessoas tém acesso a essas coisas,
enquanto o povo, a populagdo, nio tem nada disso?’. Ele comegou a pensar sobre isso. E
ai, aquilo foi, sabe, deixando ele triste, deixando ele amargurado, deixando ele revoltado...
Um belo dia, ele estava ld rodando no trapiche para fazer o grogue, veio um dos soldados
do rei para puxar ele. Ele jd tava revoltado, ele jd tava triste, ele jd tava cansado com tudo
aquilo... Ele dew um coice no soldado do rei. E o soldado do rei foi ld longe. Ele ndo pensou
duas vezes. [...] O boi fugiu. Sabe para onde ele foi? Para as montanhas, que era o lugar que
ele gostava de ficar. Lembra que ele gostava da natureza? Ele foi 14 para cima e passou a tra-
balhar quando ele queria, ele observava a natureza quando ele queria, ele ficava ouvindo
0s pdssaros... [...] O boi Blimundo estava feliz. S6 que o rei, imagina como é que o rei ficou?

Primeira Crianga: “Bravo.”

Pesquisadora: “Muito bravo. Ele falou assim: ‘Ah, mas esse Blimundo estd muito safado.
Como é que ele me foge? Ele vai dar um mau exemplo para os outros bois que também tra-
balham no trapiche. E eu preciso capturar o Blimundo de novo’. Af o rei seleciona os seus
melhores soldados e manda os soldados para a montanha para capturar o boi. O que vocés
acham que acontecen?”

Terceira crianca: “Eles nio encontraram o boi?”

Pesquisadora: “O boi Blimundo era forte, né? Destruiu todo mundo. Jogava as pessoas ld
do alto da montanha, as pessoas morriam. So sobrou um soldado, ele voltou 1d no rei e falou:
‘Olha, o boi Blimundo ¢ muito forte, a gente nio conseguiu trazer ele de volta’. Aquilo s6
aumentou a ira do rei, e o que o rei fez? Mandou mais uma tropa de soldados para buscar o
boi Blimundo. O que vocés acham que aconteceu?”

Terceira crianga: “Deu um coice em todo mundo, de novo.”

Pesquisadora: “So sobrou um. Jogou todo mundo pra fora da montanha. Sobrou um, pra
contar pro rei que ndo conseguiram nada. Af o rei pensou: ' que ele é muito forte, muito
inteligente, eu vou ter que pedir ajuda, vou ter que arrumar uma outra estratégia, porque
0s meus soldados ndo estio dando conta’. Ai ele mandou anunciar, sabe assim, de boca em
boca? Que precisavam capturar o boi Blimundo e quem capturasse ia ganhar uma recom-
pensa. E todo mundo tentou... e ninguém conseguiu. At o que acontece? Chega uma pessoa
1o castelo do rei, bem magrinha, bem baixinha, e fala para o rei assim: 'Pode deixar que eu
trago o Blimundo [...] e se eu trouxer, a tinica coisa que eu quero é casar com a sua filha'.
Af o rei virou e falou assim: ‘Entdo td bom, vocé me traz o Blimundo e a gente resolve essa
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questdo do casamento’.
Quarta crianga: “Eu acho que o rei td mentindo”.

Pesquisadora: “Esse rapazinho magrinho e baixinho, tinha um violdo, uma viola, e ele saiu,
oh, tocando a violinha dele, foi subindo a montanha...”

Terceira crianga: “Fazendo um barulhinho assim, né?” [imitou o som de um violao].

Pesquisadora: Isso! Ai ele subiu a montanha e chegou I, num lugar bem bonito, perto de
uma drvore e comegou a tocar a viola. O boi Blimundo era um boi sensivel, era um boi que
se admirava pelas coisas, ele ouviu aquela miisica e ele relaxou, ele gostava do que ele ouvia.
O que ele fez? Foi Id, subiu, [..] foi chegando perto do cara que tava tocando seu violio,
se deitou do lado dele e ficou ali... Esse cara virou pro Blimundo e falou: ‘Seu Blimundo,
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eu tenho uma vaquinha Id na cidade, se vocé quiser casar com ela, basta vocé me seguir,
a gente vai pra I e eu arrumo o seu casamento hoje mesmo, se vocé quiser...” O Blimundo
falou: “Bom, ndo t0 fazendo nada mesmo, né? Vou me casar com a vaquinha’. E desceram
a montanha juntos, mas af ele falou: *Sé com uma condigdo, vocé tem que ir tocando a sua
miisica, porque ela me relaxa, eu gosto dela’. E ai eles foram andando pelas florestas... che-
garam na cidade... E ai o que que aconteceu? O cara falou assim: 'Pois ¢, Blimundo, jd que
vocé vai casar, vocé precisa fazer a barba. Porque, né? Tem que ficar bonito, tem que se pre-
parar pro casamento’. O Blimundo foi pro barbeiro. Chegando Id, Blimundo percebeu que
tinha um clima estranho no ar, parecia que as pessoas estavam assint... meio nervosas com
a presenca dele. Logo ele, que é um boi tdo pacato, tio bonito e tdo educado. Ele se colocou,
assim, perto do barbeiro, e quando o barbeiro pegou a ldmina... ele, muito esperto, o que ele
percebeu? Que o barbeiro, na verdade, queria matar ele. 56 que o boi Blimundo, fez o qué?”

Primeira e terceira crianga: “Correu.”

Pesquisadora: “Ele deu um coice no barbeiro, e oh, saiu correndo, se mandou. Mas foi por
um triz, hein? Quase que ele morreu.”

Terceira crianga: “O rei quer matar o boi?”
Pesquisadora: “De castigo.”
Terceira crianga: “Coitado.”

Pesquisadora: “Coitado. Que injusto. O Blimundo ficou tdo famoso, ficou tdo famoso em
todo o reino, que a mensagem que se quer passar quando as pessoas contam essa historia
ld em Cabo Verde, é justamente essa. Da perseveranca, da luta, das pessoas que lutam pela
liberdade, que lutam pela justica, que era exatamente isso que o boi Blimundo falava, ele
denunciava as coisas erradas que ele via”.

Varias criangas: “Jd acabou?”

Pesquisadora: “Acabou a histdria. Ele ficou famoso por isso”, 2025.

As criangas demonstraram mais entusiasmo do que no primeiro encontro. A quarta
crianga comentou que gostou de ambas as historias, outra afirmou: “Eu gostei mais dessa”
(QUARTA CRIANCA, 2025). Ao ser questionada sobre o motivo, ndo conseguiu elaborar uma
resposta, e a professora interveio “O que aconteceu na historia que acharam mais legal? Qual a parte
da histdria que acharam mais interessante?” (PROFESSORA, 2025).

A primeira crianga respondeu: “A parte que ele di um coice [risos]” (PRIMEIRA CRIANCA,
2025). A terceira crianga, que havia simulado o som do violao, disse: “Eu gostei da parte que a
muisica comega... s porque eu fiz barulhinho” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). O grupo reforgou que
0 coice era a parte mais divertida, a segunda crianga destacou a fuga do boi no barbeiro como
o momento da reviravolta, pois ele estava em perigo. A quarta crianca comentou que prefe-
riu essa histdria por causa do final. A pesquisadora perguntou se era porque o final era mais
feliz, e todas disseram que sim, até que a terceira crianga falou: “Tirando a parte do barbeiro, né?”
(TERCEIRA CRIANCA, 2025).

A mesma crianga que mencionou a musica perguntou: “Por que o rei quer colocar ele de cas-
tigo na morte? Pra qué isso?” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). A primeira crianga respondeu que
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era porque o boi matou os soldados do rei. Insatisfeita, a terceira crianca argumentou: “Ele viu
um monte de pessoas com fome e o rei, com certeza, estava gordo! Todo mundo tava com o0s ossos apare-
cendo, fininho que nem um palito [risos], e dai o rei vai ficar assim, gordo, e 0s outros fininhos que nem
um palito?” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). O grupo apoiou a critica, refor¢ando o senso de
justica. A quinta crianga acrescentou: “E, também o rei tentar castigar o boi com morte” (QUINTA
CRIANCA, 2025). A terceira crianga conclui: “Também ndo é justo o boi ndo ter liberdade. Ele deve-
ria ficar solto” (TERCEIRA CRIANCA, 2025)

A terceira criangca voltou a falar: “Naqueles dias os bichos tinham que ficar presos? Pra qué isso?
Deixa eles correrem um pougquinho e depois coloca eles de volta” (TERCEIRA CRIANCA, 2025). Para
ampliar o debate, a pesquisadora propos que se colocassem no lugar do boi, imaginando como
seria trabalhar todos os dias, sem descanso. A sexta crianga compartilhou sua rotina domés-
tica, “de domingo a sequnda” (SEXTA CRIANCA, 2025), organizadas pela mae em uma lista:
“Quando eu acordo, tenho que lavar a louga, arrumar o quarto e varrer a casa” (SEXTA CRIANCA,
2025); a quarta crianga relatou que lava, seca e guarda a louga; a primeira crianca afirmou que,
as segundas-feiras, precisa alimentar o cachorro e tirar o pé da casa. A pesquisadora concluiu
que as tarefas domésticas sdo responsabilidades compartilhadas por todos da casa. Contudo,
as criangas ainda nao haviam percebido a diferenca entre o trabalho imposto a uma pessoa
escravizada e a colaboragdo nas atividades familiares.

Ao final do segundo dia de atividades a pesquisadora prop6s as criangas que trouxes-
sem, na semana seguinte, uma historia da literatura africana, da cultura africana ou afro-bra-
sileira, com a finalidade de narra-la oralmente. A proposta era recontar uma histdria ja ouvida
em casa ou ha escola, permitindo observar as relagdes espontaneas das criancas com a tema-
tica e compreender seus critérios de escolha. Nesse contexto, emergiu uma constatagao rele-
vante: a escola ndo dispunha de livros de literatura africana. Apods a saida das criangas, a pes-
quisadora examinou mais detidamente o acervo da biblioteca e confirmou essa auséncia. O que
havia sobre a tematica restringia-se a colegao A Cor da Cultura, material didatico-pedagdgico
destinado a professores/as e nao ao publico infantil, e a alguns livros sobre a Histéria Africana.

A auséncia desses referenciais no cotidiano escolar evidencia que a implementagao da Lei
n.210.639/2003 ainda encontra limites que ultrapassam a simples disponibilidade de materiais
didaticos. Conforme observa Lélia Gonzalez (2020), o racismo opera também pela desvalori-
zagao sistematica das matrizes negras nos processos de formacao cultural, produzindo silen-
ciamentos que se reproduzem no espago educativo. Nesse contexto, o curriculo escolar deixa
de ser apenas uma organizacao de contetidos e passa a atuar como mecanismo de selecdo de
quais conhecimentos sdo legitimados institucionalmente.

Em perspectiva proxima, bell hooks (2013) afirma que a educagao s6 pode assumir um
carater transformador quando reconhece as experiéncias historicamente marginalizadas como
parte constitutiva da produgao do conhecimento. No caso da escola observada, a distancia entre
o territdrio quilombola e as praticas pedagogicas revela que a presenca fisica da comunidade
negra no espago escolar nao garante, por si s, a construgao de uma educagao antirracista. A
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professora da turma tentou resgatar, com o apoio da memoria das criangas, uma histdria que
havia compartilhado em uma atividade. Nao ficou claro se a histdria havia sido narrada ou
assistida, mas a questao central reside no equivoco de considerar que qualquer historia com
uma pauta antirracista possa ser classificada como literatura africana.

O terceiro e ultimo encontro contou com a participagao de nove criangas, incluindo
uma estreante. Trés que haviam participado das etapas anteriores nao compareceram:

Pesquisadora: “Ji td sentadinha aqui no meu lugar... [risos]... Se acomodem ... Tudo bom?
Vocé eu nio conhego ainda.”

Primeira crianca: “Eu?”
Pesquisadora: “Nao.”
Primeira crianca: “Oi!”
esquisadora: “Tudo bom? Cono é que vocés estdo?
P dora: “Tudo bom? C tio?”
Varias criangas: “Bem!”
arias criangas: “Tem que contar uma histéria...
% “T t historia...”
esquisadora: “Ai, que legal.
P dora: “A legal.”
Segunda crianga: “O profe, eu lembro como eu tenho que contar a histéria.
Pesquisadora: “Ah, isso que importa.”
Terceira crianga: “Eu também.”
Quarta crianca: “Eu ndo fiz, eu ndo vim... eu tive que ir Id na casa da minha tia.
uisadora: “E, né... N .
Pesquisadora: “E, 1é... Nio tem problema.”
Quinta crianca: “Eu vou fazer amanhd.”

Pesquisadora: “Eu t0 muito feliz da gente estar aqui... Hoje a gente encerra esse ciclo, né?
E eu vou tirar o dia hoje mais pra ouvi-los do que qualquer outra coisa, né? Entdo... Quem
quiser comegar?”

Primeira e segunda crianga: “Eu!”
Pesquisadora: “Quem levantou a mdo primeiro?”
Segunda crianga: “Eu. Posso comegar?”

Pesquisadora: “Claro”, 2025.

A primeira e a segunda crianga, na pratica, nao narraram uma historia de memo-
ria. Ambas recorreram a anotagdes em um caderno. Embora o objetivo fosse relatar oral-
mente histdrias conhecidas ou com as quais tivessem familiaridade, a pesquisadora con-
siderou ndo ser adequado impedi-las de usar o material que haviam levado. Antes da
apresentagao da primeira crianga, foi perguntado sobre a origem da histdria. Tanto ela
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quanto a professora da turma informaram que havia sido contada por uma tia quilom-
bola. A fala evidencia uma perspectiva sobre a historia dos/das negros/as escravizados/as:

Primeira crianga: “Os africanos, os negros, né? No Brasil, da Africa para o Brasil. Eles
plantavam cana para fazer aciicar. Para fazer doces, né? E também eles plantavam feijdo,
arroz, etc... Eles tinham que fazer servico, né? Tinha que plantar. Se ndo... Eles s tinham
vaca para comer, né? Naquela época, eles.... Também tinha as mulheres, né? Que elas cui-
davam dos filhos das senhoras, davam mamar, essas coisas... Porque as senhoras ndo que-
riam ficar feias, né?”

Pesquisadora: “Entdo as escravas negras davam de mamar para as criangas?”
Primeira crianga: “Sim.”
Pesquisadora: “Hum... Qué mais?”

Primeira crianca: “E também, elas faziam o servico de casa. Enquanto os homens iam pro
[inaudivel] ... E isso, né? O que eu lembro.”

Pesquisadora: “Entio sua tia te contou... Na verdade, ela fez um relato histdrico mesmo,
né? Ela te contou detalhes, coisas bem interessantes. Vocés jd tinham ouvido falar nisso?”

Criangas: “Nao.”

Pesquisadora: “Td vendo como que a gente aprende, né? Valeu. Agradece a sua tia pela
gente, td? Por vocé ter trazido todas essas informagdes ai. Quem vai ser o niimero dois?”

Segunda crianga: “Eu! Parece uma historia.”
Pesquisadora: “Mas o qué... Nio é uma historia? O qué que é?”
Segunda crianga: “E caracteristicas marcantes.”

Pesquisadora: “Ah, entio vocé fez uma pesquisa pra contar aqui pra gente, é isso? Carac-
teristicas marcantes de qué ou de quem que vocé td falando?”

Segunda crianga: “Tipo de... pessoas negras, diversidades...”
Pesquisadora: “Dos povos africanos, ¢ isso? Entdo conta pra gente.”

Segunda crianga: [ela passa a ler] “Diversidade, influéncias Europeias e indigenas se
entrelagam, criando um mosaico de sabores e aromas vinicos.”

Professora: [(chama a crianca pelo nome); “Eu acho que é uma receita que tu trouxe, é
isso? Uma receita africana?”

Segunda crianca: “Ingredientes frescos, cereais, lequminosas, vegetais, frutas, carnes,
peixes, frutos do mar frescos [...] Pratos tipicos, cuscuz...”

Criangas: Risos.
Pesquisadora: “Vocés conhecem cuscuz, gente?”
Criangas: “Sim.”

Pesquisadora: “Mas esse de origem africana, porque nés comenos um cuscuz que tem
muita influéncia europeia, mas é aquele cuscuz de milho, vocés conhecem?”
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Criangas: “Sim.”

Crianga: “A minha avé fala que [inaudivel]”.

Pesquisadora: “F gostoso, né? Tem doce, tem salgado, né?”

Crianga: “Minha avé fez uma vez com queijo...”

Segunda crianga: “Fufu.”

Pesquisadora: “Fufu, eu acho que é um prato com feijdo. Vamos pesquisar depois.”
Crianca: “Feijio todo mundo come.”

Segunda crianga comeca a ler de novo e faz uma relacao de pratos de origem
africana.

Pesquisadora: “Muambe? Tem acento na palavra?”
Segunda crianga: “Ndo.”

Criangas: “Eu ndo sei o que é.”

Pesquisadora: “Eu também ndo.”

Segunda crianga: “Sdo alguns exemplos dos pratos que sdo [inaudivel] pelo continente.
Temperos e especiarias. Pimenta, gengibre, nozes, cominho... Sdo especiarias que realgam
os sabores e aromas da culindria africana.”

Professora: “Fala o qué que é o fufu.”

Segunda crianca: “E uma comida de origem africana que consiste de uma pasta/massa
espessa feita a base de milho, mandioca ou arroz, acompanhada de um molho/cal...”

Professora: “Caldo”.

Segunda crianga: “Caldo grosso, que pode conter peixe, tomate, dleos e carne. Em algu-
mas regides africanas, a massa é incrementada com a adigdo de legumes, tomates, batatas,
cebolas e temperos.”

Pesquisadora: “Que prato completo, hein? Ndo precisa mais nada, né? Ja tem tudo, né?”
Crianga: “Eu posso falar depois?”
Pesquisadora: Claro.”

Segunda crianga: “Sobremesas, de mandioca... Banana, coco, frutas frescas sio ingredien-
tes comuns em muitos doces como tortas e sorvetes. Agora é o resumo (Suspiro). A culind-
ria africana é mais do que apenas comida, é uma forma de celebrar a cultura e as tradigdes e
a histéria... Dos povos africanos, cada prato conta uma histdria e cada ingrediente tem um
significado especial, a culindria africana é cheio de possibilidades”, 2025.

A terceira crianga trouxe a historia Nio derrame o leite, que sua mae pesquisou:
Terceira crianca: “E perat, deixa eu lembrar o nome dela, esqueci... Penda.”

Pesquisadora: “Brenda?”
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Terceira crianca: “Penda. Penda, sua mde e suas tias moravam na Africa. Quando chovia,
seu pai ficava ld na pastagem com as ovelhas. Ah... Entdo a Penda pediu pra sua mée se podia
levar uma tigela de leite pro seu pai. Entdo ela pegou uma tigela de leite, botou na cabega
e comecou a andar. Ela passou por uma... uma festa de mdscaras. Af depois ela passou por
um rio fedorento.”

Pesquisadora: “Sério? Um rio fedorento? Por que que era um rio fedorento?”

Terceira crianga: “Eu acho que era um barco. Af ela passou por ah... camelos e depois ela
passou por girafas brancas.”

Pesquisadora: “Gente, mas que historia interessante!”

Terceira crianca: “Sé que ela, tipo, ficava concentrada. Ela nunca... Nunca se distraia pra
ndo derramar nenhuma gota de leite. Af quando ela chegou Id no morro que seu pai estava.
Quando ela ia dar pro seu pai a tigela de leite, caiu uma manga dentro do leite.”

Pesquisadora: “Derrubou o leite?”
Terceira crianga: “Derrubou todo o leite.”
Pesquisadora: “Depois desse sacrificio todo? E o que que ela fez? Ela chorou?”

Terceira crianga: Ela chorou e disse que ela tinha andado quilometros e quildmetros. Por
um monte de lugares e agora tinha tudo sido perdido. Entdo seu pai levantou, dew um abrago
nela e disse. Nada estd perdido, seu amor ainda estd dentro desse pote. Entdo ela chorou as
lagrimas e disse: "Ti quase na hora do almogo’. Entdo seu pai foi e cortou a manga em trés
pedagos. Um pedaco ele deu pra ela, o outro foi pra ele mesmo e o outro estava na tigela.
Entdo ela falou, esse pedago de manga era pra mamde e ele disse sim. Al... ele disse que era
pra entregar pra mde dela com todo o amor dele.”

Pesquisadora: “Onde vocé ouviu essa histdria?”

Terceira crianca: “Minha mde, ela pesquisou”, 2025.

A quarta crianga também leu um texto que, segundo ela, foi escrito por sua mae:

Quarta crianga: “Homens livres. Na Africa vivem muitos africanos, Id é muito terra, muito
‘castigamento’... Muito castigada. Pela seca, é dificil chover. Na Africa tem virias regides
onde tem a extrema pobreza. Que pessoas morrem de fome e também de riquezas contra
regides da Africa. [..] Ld tem muitos animais livres. Ld vivia muita escraviddo. Muitas
guerras foram muito travadas, e hoje ndo tem mais guerras e escraviddo. O africano vive livre
hoje, ele estuda e trabalha muito. Africanos sio formados médicos e advogados. Engenheiros
e entre outros, presidentes e prefeitos. E muitos sairam da Africa para escapar da fome e
vivem longe de suas familias. Hoje africanos negros, mulatos vivem livres, mas alguns ainda
sofrem muito, sofrem racismo, quem comete e sofrem pena”, (QUARTA CRIANCA, 2025).

A quinta crianca trouxe uma histéria que chamou de O sapo e a cobra, mas teve difi-
culdades para narra-la, alegando nao se lembrar. Quando a pesquisadora percebeu que
ela ndo ia dar continuidade a contagdo, a palavra foi passada a sexta e ultima crianga,
neta de quilombolas, que afirmou ter ouvido aquela histéria do avo:

Quinta crianga: “O sapo e a cobra. Um dia foi sair na rua e encontrou uma cobra e eles
foram brincar no patio. Nio me lembro direito...”
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Pesquisadora: “Acabou a historia? Conta mais.”
Quinta crianca: Eu nido lembro.”

Criangas indagam sobre a historia.

Quinta crianca: “Eu s lembro dessa parte.”

Pesquisadora: “Mas ndo aconteceu nada? O qué que acontece quando um sapo encon-
tra com uma cobra?”

Quinta Criangas: “A cobra mata ele.”

Criangas: “O sapo comeu a cobra.”

Crianca: “Ndo, 0 sapo nunca comeu...”

Quinta crianga: “Eu lembrei um pouco...”
Pesquisadora: “Entdo vamos Id, conta o que aconteceu.”

Quinta crianga: “Af eles foram brigar no patio. E o sapo... E o sapo contou pra sua mde e
a mde dele falou que ndo deve brincar com cobra.”

Pesquisadora: “A mde do sapo falou que ndo é pra brincar com cobra?”
Quinta crianga: “Ai eles ndo brincaram.”

Pesquisadora: “Ai eles pararam de brincar e foi cada um pro seu lado?”
Quinta crianca: “Eu acho que é.”

Pesquisadora: “Tu ndo td me enrolando, né? [risos]. E essa a histdria?”
Quinta crianca: “Eu acho que é.”

Pesquisadora: “Onde vocé escutou essa histéria?”

Quinta crianga: “Do mundo.”

Pesquisadora: “Entdo, vamos fazer o sequinte, vamos passar pra colega ou pra colega e
depois a gente volta pra falar com vocé pra ver se vocé se lembra. Ti bom?”

Sexta crianca: “O titulo da minha histéria ¢ ‘Casa assombrada e a mina de ouro””
Pesquisadora: “Onde vocé escutou essa histéria?”

Sexta crianga: “Do meu avd. Era um fazendeiro e ele tinha uma casa assombrada. Da ele
tava passando um viajante por ali e pediu pra... se ele podia passar a noite ali na casa dele,
porque ele tava muito cansado. E dai...”

Pesquisadora: “Ele sabia que a casa era mal assombrada?”

Sexta crianga: Acenou negativamente. “E af o fazendeiro falou que podia. Dai chegou
uma hora e ele tava tentando dormir... E af ele falou... "Por que ninguém consegue dormir
nessa casa?’ Ai o fazendeiro falou que ela era assombrada. Dai comegou a... Passando outras
horas da noite, comegou a vir uma tropa de gado pra cima da casa dele.”

Pesquisadora: “Os bois entraram dentro da casa?”, 2025.
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Sexta crianga: “Aham. Comegou a vir uma multiddo. Dai comegaram a brigar. E mata-
ram um na briga.”

Pesquisadora: “O rapaz que tava ld dormindo?”
Sexta crianca: “Ndo. O fazendeiro. Dai o rapaz ainda continuava deitado.”
Pesquisadora: “Ele escutou a briga?”

Sexta crianca: “Ndo, ele tava tentando dormir do outro lado da casa. Dai, ele comegou a
ouvir um grito. Falou: ‘Nio tem ninguém para velar esse corpo dele?’. Ele se levantou e
falou, sim, eu posso. Dai, ele comegou a velar até amanhecer. Dai, ele tentou abrir um caixdo
e viu que era s6 ouro ali dentro. Deu e ficou miliondrio.”

Pesquisadora: “E ele foi embora com o ouro?”
Sexta crianga: “Sim”.

Pesquisadora: “Que espertinho... [risos] E seu av escutou essa historia de quem? O que
ele falou?”

Sexta crianga: “Ele disse s6... Ele ficou falando e eu escrevi.”

Sétima Crianga: “Eu gostei dessa historia!”, 2025.

As apresentacOes mais expressivas foram as da terceira e da sexta crianca, que recor-
reram a memaria para criar historias, elaborando novos elementos a medida que eram
instigadas. Uma dessas narrativas, embora nao relacionada diretamente a cultura afri-
cana ou afro-brasileira, possuia coesao interna e atmosfera de mistério, cativando o grupo.
A terceira crianga contou Nio derrame o leite, ambientada na Africa, mas sem incorpo-
rar detalhes do cendrio descrito na obra. Aparentemente, nao leu o livro e baseou-se em
pesquisa rapida, talvez em sinopses ou videos de contacdo. Ja a primeira crianga apre-
sentou uma narrativa sobre a escravizagao com posicionamento critico, provavelmente
influenciada pelo convivio com familiares quilombolas.

O distanciamento observado entre a escola e a cultura quilombola local evidencia
que a implementacao da Lei n.? 10.639/2003 ainda permanece condicionada por limites
que ultrapassam a dimensao pedagdgica. Como demonstram Nilma Lino Gomes (2012)
e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), a inser¢ao da historia e da cultura afri-
cana no curriculo depende de transformagdes institucionais mais amplas, que envolvem
gestao escolar, formagao docente e revisao dos referenciais que historicamente legitima-
ram apenas determinados modos de produgao do conhecimento. Nessa perspectiva, o
curriculo ndo constitui apenas uma organizagao de contetidos, mas um espaco de dis-
puta politica no qual se define quais memdrias podem ser ensinadas e quais permane-
cem silenciadas. No contexto desta pesquisa, a presenca da escola em territério quilom-
bola nao foi suficiente para assegurar uma educagao antirracista, revelando que a efe-
tivacdo da legislacao continua dependente de politicas ptiblicas continuadas e do com-
promisso formativo dos/das profissionais responsaveis por sua materializagao cotidiana.
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Consideragoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo registrar e analisar a recep¢ao da literatura oral
africana por criangas de uma escola quilombola. A partir da obra A Africa recontada para
criangas (SILVA, 2020), buscou-se observar se as narrativas suscitavam relagoes com o
territdrio e com os elementos culturais nelas presentes. A hipdtese inicial pressupunha
que a literatura oral africana despertaria o reconhecimento de aspectos comuns entre
as historias e a realidade das criancas, favorecendo a identificacao cultural e o fortaleci-
mento da memoria coletiva. Os dados, porém, evidenciaram um distanciamento entre
aescola e a cultura quilombola, além da auséncia de repertorio literario de matriz afri-
cana nas experiéncias escolares.

Embora situada em territdrio quilombola, a escola ndo integra de forma efetiva os
saberes, as praticas e as memorias da comunidade negra em seu cotidiano. Apesar do
interesse demonstrado, as criangas apresentaram poucas referéncias da literatura negra
ou da cultura quilombola; nenhuma se autodeclarou quilombola, ainda que algumas
fossem descendentes diretas da comunidade. A fragilidade das mediagdes culturais difi-
cultou a construgao de vinculos entre as narrativas e o territorio, reformulando a hipd-
tese inicial.

Os relatos mostram que a literatura oral africana pode ampliar o imaginario infan-
til, provocar deslocamentos de sentido e abrir caminhos para outras formas de com-
preender o mundo e a si mesmas. Ainda que os vinculos entre as narrativas e a expe-
riéncia territorial ndo tenham se manifestado de modo imediato, a escuta das criangas
revelou que essas historias mobilizam perguntas e afetos que a escola nem sempre con-
segue acolher. Quando articulada a um curriculo comprometido com os saberes qui-
lombolas, com a formagao docente e com o didlogo comunitario, a literatura oral pode
deixar de ocupar um lugar periférico e constituir-se como pratica de reconhecimento e
transformagao. O estudo evidencia que a efetivagao da Lei n.® 10.639/2003 ainda esbarra
em limites estruturais, mas também reafirma que, mesmo em contextos marcados pelo
silenciamento, a palavra narrada permanece como possibilidade de memoria e futuro.

Recebido em: 12/08/2025; Aprovado em: 17/04/2026.
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