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RESUMAO: Este estudo analisa os principais desafios, da formagao ini-
cial a atuagao profissional, de docentes indigenas egressos/as do curso
de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica na Ama-
zOnia Paraense. A pesquisa contemplou levantamento tedrico, analise
documental e entrevistas semiestruturadas com professores indigenas.
A investigacdo se dé a partir da institucionalizacao da Lei de Cotas,
quando o curso recebeu publicos diversificados, mas revelou fragili-
dades no processo formativo docente, com poucas tematicas ligadas
aos povos indigenas; inoperancias entre o direito prescrito e o direito
materializado quanto a insercao, permanéncia e profissionalizacao
docente de estudantes indigenas; desafios para a agdo docente em
suas comunidades, num contexto de formagcao deficitario. Revelou-se
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também a distancia entre a universidade, enquanto espago de forma-
¢ao, e as escolas, campos de atuagao profissional de licenciados/as.

Palavras-chave: Docentes indigenas. Educacdo. Formacao de professores/as.

ABSTRACT: This study analyzes the main challenges, from initial
training to professional practice, of Indigenous teachers who gradu-
ated from the Pedagogy course at a public university in the Amazon
region of Pard. The research included a theoretical survey, documentary
analysis, and semi-structured interviews with Indigenous teachers.
The investigation began with the institutionalization of the Affirma-
tive Action Law, when the course welcomed diverse audiences, but
presented problems in the teacher training process, with few themes
related to Indigenous peoples; inoperability between the prescribed
right and the materialized right regarding the access, retention, and
professionalization of Indigenous students as teachers; challenges for
teaching in their communities, in a context of inadequate training. This
research also highlights the distance between the university, as a train-
ing space, and schools, as fields of professional practice for teachers.

Keywords: Indigenous teachers. Education. Teacher training.

RESUMEN: Este estudio analiza los principales desafios, desde la
formacion inicial hasta el desempefio profesional, de profesores/as
indigenas egresados/as de la carrera de Pedagogia de una universidad
publica de la Amazonia paraense. La investigacion incluy un levanta-
miento tedrico, andlisis documental y entrevistas semiestructuradas a
docentes indigenas. La investigacion se basa en la institucionalizacion
de la Ley de Cuotas, cuando el curso recibio ptblicos diversos, pero
revel6 fragilidades en el proceso de formacion docente, con pocas
tematicas vinculadas a los pueblos indigenas; inoperancia entre el
derecho prescrito y el derecho materializado respecto de la insercion,
permanencia y profesionalizacion de los/as estudiantes indigenas como
docentes; desafios para la actividad docente en sus comunidades, en
un contexto de formacion deficiente. También se revelo la distancia
entre la universidad como espacio de formacion, y las escuelas, ambito
de actividad profesional de los/as egresados/as.

Palabras clave: Docentes indigenas. Educacion. Formacion docente.
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Introducao

artigo decorre de um projeto de pesquisa desenvolvido em uma universidade

no interior da Amazonia Paraense' por aproximadamente trés anos. Teve como

foco a democratizagao do acesso ao Ensino Superior e o processo de insergao
de estudantes indigenas nos cursos de licenciatura, com vistas a compreender percur-
sos, desafios e perspectivas desde a entrada na universidade até a atuagao na docéncia.
Estabelece correlagdes entre as agdes da insercao e permanéncia e as expectativas comu-
nitario-sociais frente as atividades profissionais posteriores no campo educacional. Para
esta discussao, elegeu-se um contexto formativo-interventivo a partir da inser¢ao no curso
de Licenciatura em Pedagogia, problematizando desafios e implicagdes na relacao entre
universidade, enquanto agente formadora, e a escola, como um dos campos de atuagao
profissional (RAMOS & SOUZA, 2024).

A amplia¢do do direito educacional no Brasil - a partir do conceito de universaliza-
cao defendido em documentos oficiais como a Constituigao Federal de 1988, enquanto
politica macro que assegura o reconhecimento da educagao como indispensavel - se da
com a oferta da escolarizagao, a defini¢ao de um curriculo oficial e de estratégias dida-
tico-pedagogicas adequadas. Assim, a educagao escolar indigena tornou-se materializavel
a povos que, até entdo, permaneciam marginalizados.

Com a premissa de assegurar “as comunidades indigenas [...] a utilizagao de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988), somando-se
ao compromisso de universalizagao da “educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia” (BRASIL, 1988), estruturaram-se as escolas indigenas, a partir do reconhecimento
da Educagao Escolar Indigena, enquanto modalidade de ensino do sistema educacional
brasileiro, prevendo uma organizagao alinhada as necessidades dessas comunidades
especificamente, com um curriculo contemplando o conjunto de contetidos universais
(basicos comuns) e singulares, entendendo a materialidade desse direito como forma de
promogao do acesso aos bens sociais, valoriza¢ao da cultura e do fortalecimento da luta
desses povos na defesa de seus interesses (BANIWA, 2013).

A preocupagdo com a formagao de professores/as indigenas para atuagao nas escolas
indigenas alcanga as politicas de formacao inicial e continuada, ao constituirem meca-
nismos para assegurar tais compromissos nos cursos formativos, seja em organizagao
especial, intercultural, seja nas proprias licenciaturas regulares, compreendendo que a
construgao da profissionalizagao docente deva contemplar o acesso a um conjunto de
saberes diversificados e conexos ao campo de atuagio (SILVA & MILITAQ, 2020). A Lein®
12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida como Lei de Cotas, amplia o niimero de estu-
dantes indigenas no Ensino Superior, especialmente em cursos de licenciatura (SOARES,
COLARES & FERREIRA, 2020). Ao discutir a presenga massiva de estudantes indigenas
nas universidades, Terezinha Pereira (2017) destaca a necessidade de fortalecimento das
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politicas de agoes afirmativas de inclusao e permanéncia, salientando que precisam ultra-
passar o acesso, garantindo, prioritariamente, a permanéncia.

Sobre o contexto educacional na Amazonia Paraense, Maria Antonia Ferreira, Lucas
Soares e Taciara Castro (2021) e Pereira (2017) destacam fragilidades® indicadas por profes-
sores/as do Ensino Superior quanto ao trabalho formativo com estudantes indigenas no
cotidiano das demandas e a¢des universitarias. Evidenciam a existéncia, no papel, de poli-
ticas internas de a¢des afirmativas e de promocao da igualdade étnico-racial, entretanto,
muitos/as docentes desconhecem tais prescri¢des, o que acarreta o enfraquecimento da
materialidade dos direitos e a desvalorizagao do ptiblico diverso e multicultural inserido
nesse espago (FERREIRA, SOARES & CASTRO, 2021). Por outro lado, ao analisar a per-
cepcao desses/as estudantes sobre seus processos formativos, Janderson Santos, Xowakim
Wai Wai e Lucas Soares (2023) revelam dificuldades cotidianas no percurso académico,
com falta de planejamento e praticas adequadas as realidades formativas e expectativas
comunitario-sociais (SANTOS, WAI WAI & SOARES, 2023).

Este estudo analisa, assim, os principais desafios entre a oferta da formagao inicial
e a atuagdo profissional de docentes indigenas, objetivando destacar, sob o viés tedrico-
-conceitual e politico-prescricional, a estruturacao do direito, a insergao e a permanéncia
de estudantes indigenas no Ensino Superior (Licenciatura em Pedagogia), assim como a
constituicao da profissionalizagao docente, destacando os principais desafios e implica-
¢Oes entre o processo de formagao inicial e a atuagao profissional.

Além de leituras sobre o tema, andlise de documentos e relatdrios técnicos, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com trés professores indigenas formados pelo
curso de Licenciatura em Pedagogia. Os resultados advém da triangulacao de dados ver-
bais, bibliograficos e documentais.

O texto compde-se de dois blocos de discussoes: no primeiro — Insergio e permanén-
cia de estudantes indigenas nos cursos de licenciatura — discute-se a legalidade do direito a
educacao de qualidade frente ao compromisso com a formagao de estudantes indige-
nas e a constitui¢ao da atuagao docente e suas implicagdes; o segundo — Convergéncias e
insurgéncias entre a formagdo inicial e a pratica profissional de docentes indigenas — contrapoe
proximidades ou discrepancias entre a projecao e a materializagao do processo formativo
de estudantes indigenas a construgao da profissionalizacao docente, a partir da conclu-
sao do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Insercao e permanéncia de estudantes indigenas nos cursos de licenciatura
O direito a educagao dos povos indigenas e sua estruturagao estao assegurados em

documentos. Na Lei n® 9.394/1996, Art. 78, destaca-se o compromisso da “Unido, com a
colaboragdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia” em desenvolver
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“programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagao escolar bilingtie e
intercultural” (BRASIL, 1996), enquadrando-se no atendimento das especificidades pro-
prias dessa organizagao escolar alinhada as particularidades do grupo étnico. No que
tange as implicagdes desse compromisso com os povos indigenas, o documento traz:

I - proporcionar [...] a recuperagao de suas memorias historicas; a reafir-
magdo de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias;

II - garantir [...] 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cien-
tificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias
(BRASIL, 1996).

Frente ao compromisso da oferta de educacao e formagao intercultural as comu-
nidades indigenas brasileiras, o Art. 79 dessa lei determina que serao desenvolvidos
programas integrados de ensino e pesquisa com a finalidade de alinhar as expectativas
comunitario-sociais ao processo formativo; fortalecer o arcabougo cultural, étnico e lin-
guistico de cada comunidade; instituir formagao de pessoal especializado para atuagao na
oferta da escolarizagao de qualidade aos povos indigenas; desenvolvimento de curricu-
los que valorizem o saber cotidiano e também proporcionem o acesso aos bens culturais
da sociedade; e produzir materiais didaticos especificos e adaptados as particularidades
dessa clientela (BRASIL, 1996), visando o respeito e a valorizagao do conjunto de singu-
laridades que a educagdo escolar indigena comporta (MILITAO, 2022). Assim, ao tratar
da formagao indigena em nivel superior, destaca-se, a partir da alteragao ocasionada pela
Lei n® 12.416/2011°, que “sem prejuizo de outras agdes, o atendimento aos povos indige-
nas efetivar-se-4, nas universidades ptiblicas e privadas, mediante a oferta de ensino e
de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de pro-
gramas especiais” (BRASIL, 1996).

O advento da Lei n® 11.645/2008*, somada ao contetido da Lei n® 10.639/2003, consa-
grano campo educacional o compromisso da inclusao obrigatdria da tematica indigena,
junto com a historia e a cultura afro-brasileiras, no curriculo oficial, indicando que tais
contetidos contemplem “aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagao
da populagao brasileira, tais como estudo da [...] uta [...] dos povos indigenas no Brasil,
acultura [...] indigena brasileira e o [...] indio na sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes” (BRASIL, 2008), haja vista que, em 2022, de acordo com dados do Censo
Demografico, existiam 1,7 milhdes de pessoas indigenas, distribuidas em mais de 300
etnias (IBGE, 2022). Dessa forma, considerando a notdria populacao indigena existente
no Brasil, pensar a inclusao da tematica no curriculo oficial € garantir o direito étnico-
-cultural-social a esses povos (BANIWA, 2013).

Uma das principais iniciativas governamentais, decorrente de lutas sociais, mate-
rializa-se com a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida como Lei de Cotas,
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que orienta e regulamenta formas de ingresso nas universidades e institui¢oes fede-
rais (BRASIL, 2012), possibilitando a inser¢ao de um publico diversificado e socialmente
marginalizado no espago universitario-formativo. A lei estabelece a obrigatoriedade da
reserva de vagas, combinando frequéncia a escola publica com renda e cor (etnia). Em
seu artigo terceiro estabelece que:

Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas |...] serdo preen-
chidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos, indigenas
e quilombolas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagao,
em propor¢ao ao total de vagas no minimo igual a proporgao respectiva
de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia
na populacao da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o tltimo censo da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica® (BRASIL, 2012).

Ao normatizar o acesso aos estudos para indigenas, de acordo com a organizagao
interna e autonomia das institui¢des de ensino ofertantes (Art. 7°-B da Lei de Cotas),
Lucas Soares, Maria Lilia Colares e Maria Antonia Ferreira compreendem que a refe-
rida lei ganha notoriedade como mecanismo voltado a “corrigir uma histdrica exclusao
social e educacional desses segmentos, compondo o rol de politicas afirmativas da socie-
dade brasileira” (SOARES, COLARES & FERREIRA, 2020, p. 75). A implementagao da
lei, ainda que de forma nao efetiva, sinaliza a importancia de agdes voltadas ao acesso a
educagao como compromisso social-universal e ampliagao do campo de direitos. Implica
reconhecer que:

E fungdo da universidade construir novos caminhos e oportunidades
e com isso demonstrar que mais acoes sociais devem ser pensadas,
debatidas e construidas para e pelos indigenas [...]. Uma vez que esses
ao buscarem seus direitos e uma educacao melhor, encontram muitas
cobrangas desde a mudanga na dinamica de aprendizagem que é diferente
das encontradas nas escolas indigenas, até os problemas sociais existen-
tes, e quando chegam ao ensino superior enfrentam intimeras barreiras,
dificultando a permanéncia na universidade. Até porque o objetivo da Uni-
versidade € formar profissionais, sejam eles indios ou nao indios, e isso é
mais do que respeitar as diferengas, € permitir que o outro, seja o outro
(SILVA & VERGOLINO, 2020, p. 34).

A Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao -
PNE, decénio 2014-2024, estabelece, em seu Art. 7 paragrafo 4°, o regime de colaboragao
especifico para a “[...] implementagdo de modalidades de educacao escolar que neces-
sitem considerar territdrios étnico-educacionais e a utilizagao de estratégias que levem
em conta as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada comuni-
dade envolvida” (BRASIL, 2014). Consequentemente, cada sistema (estadual, distrital e
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municipal), ao elaborar seus respectivos planos (Art. 8°, paragrafo 1%, devem preservar/
criar estratégias que:

I - assegurem a articulagdo das politicas educacionais com as demais politicas

sociais, particularmente as culturais;

II- considerem as necessidades especificas das populagdes do campo e das comuni-
dades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade

cultural (BRASIL, 2014).

Ao observar os apontamentos prescricionais, destaca-se que o forjamento da esco-
larizagao indigena requer inclusao e validagao de saberes, praticas, historia, dinamicas
sociais e intencionalidades (expectativas). Nao se trata apenas de inserir esse grupo no
ambiente universitario sem garantir que o seu contexto também esteja inserido nas rela-
¢oes do processo ensino-aprendizagem (BANIWA, 2013). Assim, ao explorar o PNE
2014-2024, observa-se um ntimero de estratégias que apontam como tal compromisso
deve ser materializado.

Quadro 1: Sintese de compromissos com a formacao indigena no PNE
2014-2024

Sintese de compromissos com a formacao indigena no PNE 2014-2024

Metas do PNE Estratégias Panorama situacional®
7.26) consolidar a educacao escolar [...] de
comunidades indigenas [...], respeitando Cumprido parcialmente,
a articulacao entre os ambientes escolares e uma vez que ainda ha muitas
comunitarios e garantindo: o desenvolvimento  lacunas na oferta da educagao
sustentavel e preservacao da identidade cultural; ~escolar indigena no Brasil,
Meta 7: a participagao da comunidade na defini¢ao do principalmente diante da
modelo de organizacao pedagogica e de gestio ~ maximizagao de um curriculo
Fomentara das instituigdes [...]; a [...] lingua materna das oficial universal que minimiza
qualidade comunidades indigenas e em lingua portuguesa; o compromisso com a
da Educacio a reestruturacao e a aquisicao de equipamentos;  valorizacao das singularidades
Basicaem a oferta de programa para a formacao inicial e (particularidades) locais.
todas as etapas continuada de profissionais da educagao [...].
emodalidades, 777) desenvolver currfculos e propostas
commelhoria  pedagdgicas especificas para educagio ~ . .
do fluxo lar [...] para as comunidades indigenas NE D@l o) O
cxohiredh escotart.. ; X o desenvolvimento de
( [...], incluindo os conteudos culturais curticulos desarticulados
aprendizagem.  correspondentes as respectivas comunidades o ©
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e considerando o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de

cada comunidade indigena, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos,
inclusive para os (as) alunos (as) com deficiéncia.

das realidades de execugao

e aminima existéncia de
materiais didatico-pedagogicos
especificos.
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Sintese de compromissos com a formagao indigena no PNE 2014-2024

Metas do PNE Estratégias

Panorama situacional®

Cumprido parcialmente,

Meta 12: (1:12.9) amplia}r a participagao proporcignal na forma da lei, porém,

e grupos historicamente desfavorecidos na fertas d nd

ducacao superior [...]. com olertas de vagas amda
Elevarataxa =~ €ducacaosup minimas.
bruta de
matricula 12.13) expandir atendimento especificoal...] Cumprido parcialmente,
na educagio comunidades indigenas [...], em relagdo a com indicativos de poucas
superior [...]. acesso, permanéncia, conclusao e formagao de iniciativas que favorecem este

profissionais para atuagao nessas populagdes. COMPromisso.
Meta 15:
Cumprido parcialmente,

Garantir porém, com poucas
[...] politica 15.5) implementar programas especificos para iniciativas que incentivam
nacional de formacao de profissionais da educacao paraas tais possibilidades formativas
formagaodos  escolas[...] de comunidades indigenas ...]. visando o desenvolvimento
profissionais da qualidade do ensino nas
da educacao escolas indigenas.

L.].

Fonte: elaborado pelos autores com base na analise do Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (2025).

As informagdes do quadron®1 denotam preocupagao quanto a efetividade da oferta
formativa a estudantes indigenas e docentes indigenas, quanto a aprimoramentos para o
exercicio da agao profissional, considerando lacunas e desafios entre o campo do direito
anunciado e o direito efetivado (FERREIRA, SOARES & CASTRO, 2021; MILITAO, 2022). A
Resolugaon®1, de 07 de janeiro de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacao Superior e de Ensino
Meédio, define que deve contemplar, de acordo com o Art. 2% os seguintes principios:

I - respeito a organizagao sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
indigenas;

II-valorizagao das linguas indigenas entendidas como expressao, comunicacéo e
analise da experiéncia sociocomunitaria;

IIT - reconhecimento do valor e da efetividade pedagdgica dos processos proprios
e diferenciados de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas;

IV - promogao de dialogos interculturais entre diferentes conhecimentos, valores,
saberes e experiéncias;

V -articulagao dos diversos espagos formativos, tais como a comunidade, o movi-
mento indigena, a familia e a escola;

VI-articulacao entre docentes, gestores e demais profissionais da educacao escolar
e destes com os educadores tradicionais da comunidade indigena (BRASIL, 2015a).

No ambito das intencionalidades postas na projecao formativa de docentes indigenas,
a Resolugao n® 1/2015 (BRASIL, 2015a) sinaliza que a construgao curricular-pedagégica
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dos cursos de formacao deve se pautar nos contextos de insergao, tendo as problemati-
cas educacionais-sociais das comunidades indigenas como centralidade da construcao
profissional. Para Gersem Baniwa, “Estes povos desejam formagao superior em seus
termos, ou seja, para atender suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida”,
explicitando que, em muitos casos, a procura pela formagao em nivel superior se da para
atendimento de necessidades cotidianas vivenciadas em suas comunidades de origem.
Portanto, frente as expectativas da formacao, durante o processo de construgao profissio-
nal docente, reside o desafio de compreender “como esta instituigao superior formadora
pode possibilitar a circulagdo e a validagao de outros saberes, pautados em outras bases
cosmoldgicas, filosoficas e epistemoldgicas” (BANIWA, 2013, p. 19).

A fala de Baniwa diz respeito a como as institui¢oes formadoras de Ensino Supe-
rior, influenciadas e sob a égide hegemonica excludente e opressora, podem assegurar
o reconhecimento de interesses comunitario-sociais no percurso formativo de estudan-
tes/docentes indigenas, mediante crescente e recorrente conjunto de intencionalidades
politico-partidario-particulares postas nesse processo (FERREIRA, SOARES & CASTRO,
2021). A Resolugao n® 1/2015, orienta que:

Art. 4° A formagao inicial de professores indigenas devera ser realizada em cur-
sos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso,
em outros cursos de licenciatura, programas especiais de formagcao pedagdgica e

aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos desti-
nados ao magistério indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou técnica.

Art. 5° A formagao continuada de professores indigenas dar-se-a por meio de
atividades formativas, cursos e programas especificos de atualizagao, extensao,
aperfeigoamento, especializacao, mestrado e doutorado (BRASIL, 2015a).

Ao regulamentar o processo de construcao e desenvolvimento de programas e cur-
sos especificos, e também a inclusao em cursos regulares, 0 documento destaca que a
formagao de professores/as indigenas deve ser pensada, organizada e implementada
com especial aten¢ao a cultura e aos interesses desse grupo (BRASIL, 2015a). Reco-
nhece, assim, a importancia da formagao inicial frente a preparagao e constitui¢ao do/
da docente-educador/a e da formacao continuada, mediante o aperfeicoamento desse/a
profissional nas demandas e processos cotidianos que sdo modificados constantemente,
visando torna-los atualizados e compativeis com as transformagdes societarias na defesa
de suas validagoes culturais-sociais. Dessa forma, de acordo com o Art. 7° da Resolugao
n®1/2015, que trata da constituicao dos perfis profissionais e politicos requeridos pelos
povos indigenas, entende-se que a construcao e a formagao do/da professor/a indigena
deve proporcionar:

I-atuacao e participagao em diferentes dimensoes da vida de suas comunidades;

II - conhecimento e utilizacao da respectiva lingua indigena nos processos de
ensino e aprendizagem;
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III - realizagao de pesquisas com vistas a revitalizacdo das praticas linguisticas e
culturais de suas comunidades [...];

IV - articulagdo da proposta pedagogica da escola indigena com a formacao de
professores indigenas, em relagao a proposta politica mais ampla de sua comuni-
dade e de seu territorio;

V -articulagdo das linguagens orais, escritas, midiaticas, artisticas e corporais das
comunidades e povos indigenas no ambito da escola indigena;

VI-apreensao dos contetidos das diferentes areas do conhecimento escolarizado e
sua utilizacao de modo interdisciplinar, transversal e contextualizado [...];

VII - construcao de materiais didaticos e pedagogicos multilingues, bilingues e
monolingues, em diferentes formatos e modalidades;

VIII - construgao de metodologias de ensino e aprendizagem que sintetizem e
potencializem pedagogias ligadas as especificidades de cada contexto [....];

IX - compreensao das regulagdes e normas que informam e envolvem a politica
educacional dos respectivos sistemas de ensino e de suas institui¢des formadoras;

X —compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante da escola
indigena, promovendo e incentivando a qualidade sociocultural da Educagao Esco-
lar Indigena;

XI - firme posicionamento critico e reflexivo em relacao a sua pratica educativa, as
problematicas da realidade socioeducacional de suas comunidades [...J;

XII- vivéncia de diferentes situagdes de ensino e aprendizagem a fim de avaliar as
repercussoes destas no cotidiano da escola e da comunidade indigena;

XIII - adogao da pesquisa como base pedagogica essencial da construgao do itine-
rario formativo, com vistas a uma melhor compreensao e avaliagao do seu fazer
educativo, do papel sociopolitico e cultural da escola, da realidade dos povos indi-
genas e do contexto sociopolitico e cultural da sociedade brasileira em geral;

XIV -identificacdo coletiva, permanente e autdnoma de processos educacionais em
diferentes institui¢des formadoras, inclusive daquelas pertencentes a cada povo e
comunidade indigena (BRASIL, 2015a).

Na constitui¢ao do perfil formativo de professores/as indigenas, o Art. 9° da Reso-
lugao n® 1/2025 orienta que os projetos pedagogicos dos cursos, em alinhamento aos
principios da oferta formativa para docentes indigenas, contemplem as especificida-
des das comunidades e dos povos indigenas, garantindo espago e reconhecimento das
préticas que permeiam o processo ensino-aprendizagem no ambito do alcance da pro-
fissionalizagao docente, uma vez que, prioritariamente, € nessas mesmas localidades que
a atuagao profissional devera ocorrer. Trata-se da edificagao de propostas curriculares
que sejam “construidas com base na pluralidade de ideias e de concepgoes pedagogicas,
apresentando a flexibilidade necessaria ao respeito e a valorizagao das concepgdes ted-
ricas e metodoldgicas de ensino e aprendizagem de cada povo e comunidade indigena”
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(BRASIL, 2015a). Frente a esses compromissos e mediante o regime de colaboracao, € dever
dos sistemas de ensino e das instituigdes formadoras, segundo o Art. 25° assegurar “o
acesso, a permanéncia e a conclusao exitosa, por meio da elaboragdo de planos estraté-
gicos diferenciados, para que os professores/as indigenas tenham uma formagao com a
exigida qualidade sociocultural” (BRASIL, 2015a).

A Resolugao n®2, de 01 de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados/as e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao conti-
nuada, constituindo-se orientadora na implementacao/oferta de cursos de formagao que,
entre outras possibilidades, de acordo com o Art. 2%, foca nas seguintes areas/campos:

na educagdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educagao (Educagdo de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Edu-
cacao Profissional e Tecnoldgica, Educagao do Campo, Educagao Escolar Indigena,
Educacao a Distancia e Educagao Escolar Quilombola), nas diferentes areas do

conhecimento e com integragao entre elas, podendo abranger um campo especi-
fico efou interdisciplinar (BRASIL, 2015b).

Ainda nesse documento, Art. 2¢, paragrafo 2° entende-se que no exercicio da docéncia
na Educagao Basica “a agao do profissional é permeada por dimensdes técnicas, politicas,
éticas e estéticas por meio de solida formagao, envolvendo o dominio e manejo de con-
teudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes” (BRASIL, 2015b).
Ao tratar de um dos temas do estudo —a docéncia — o documento indica, no Art. 2° para-
grafo 1° a seguinte compreensao:

acdo educativa e [...] processo pedagodgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios
e objetivos da formagao que se desenvolvem na construgao e apropriagao dos valo-
res éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacao e construgao de

conhecimentos e sua inovagao, em dialogo constante entre diferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2015b).

Estabelecidos alguns dos principais direcionamentos prescricionais, de ambito nacio-
nal, em torno da constituicao de estratégias e direitos na oferta da formagao de estudantes
e professores/as indigenas, adentram-se nos contextos da universidade, Iocus deste estudo,
e das particularidades do Curso de Licenciatura em Pedagogia, verificando se hd alinha-
mentos entre o direito anunciado e o direito materializado no trabalho com os povos
indigenas (MOURA & MILITAQ, 2020).

No que tange ao atendimento dos direcionamentos legais para inser¢ao de estudan-
tes indigenas, a institui¢ao realizou: a) Criagao do Processo Seletivo Especial Indigena
—PSEl a partir da Lei de Cotas, com o objetivo de assegurar uma reserva de vagas des-
tinada a estudantes indigenas nos cursos de graduagao e também de pds-graduagao; b)
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Formagao Basica Indigena — FBI, programa formativo de ajuste de percurso que visa con-
tribuir na melhoria da rotina universitaria, como o acesso ao uso da Lingua Portuguesa
para facilitar a comunicagao; ¢) Criagao do Instituto de Formagao Interdisciplinar e Inter-
cultural - IFII, com o objetivo de ofertar cursos que voltem-se as demandas socioculturais
da regiao, com destaque para o curso, em construcao, de Licenciatura Intercultural Indi-
gena; d) Cursos de formagao em Lingua Portuguesa e Tecnologias Educacionais, pensados
com o objetivo de contribuir na compreensao e insergao do/da académico/a indigena
como protagonista das atividades e demandas universitarias cotidianas; e) Politicas de
assisténcia social e estudantil, a partir da concessao de bolsas-permanéncia (tanto pelo
Ministério da Educagdo quanto internas), possibilitando que esses/as estudantes consi-
gam manter-se nos municipios onde funcionam os cursos; f) Programas de monitoria
académica, com a disponibilidade de que outros/as discentes realizem o apoio remune-
rado a estudantes indigenas com dificuldades nas rotinas universitarias; g) realizacao de
eventos cientificos voltados ao tema, com foco nas agdes afirmativas e que visem edificar
espagos de discussdes para o apontamento de solugdes as problematicas vivenciadas por
esse publico; entre outras (FERREIRA, SOARES & CASTRO, 2021; SANTOS, WAI WAI &
SOARES, 2023; PEREIRA, 2017).

No ano de 2023 havia 1.233 estudantes indigenas matriculados/as na instituicao ldcus
do estudo, somando-se a mais de 150 ingressantes em 2024, via PSEI, majoritariamente nas
licenciaturas, com destaque aos cursos de Pedagogia, Letras e Matematica (SANTOS, WAI
WAI & SOARES, 2023). Trata-se de estudantes oriundos/as de suas comunidades (aldeias),
necessitando de apoio principalmente financeiro para permanecer no espago formativo.

No Curso de Licenciatura em Pedagogia’, verificam-se duas situagdes contraditorias:
no Projeto Pedagogico de Curso - PPC, identificam-se um conjunto de fundamentagoes
tedricas e metodoldgicas que asseguram uma formagao basica e intercultural, com res-
peito as diversidades, principalmente dos povos indigenas e quilombolas, mediante sua
insercao expressiva na regiao amazonica, defendendo que a formagao ocorrera em cor-
relacdo com os contextos dessas singularidades locais; ja na segunda, contradizendo o
discurso defendido no texto do documento, verifica-se na parte operacional a existén-
cia de somente um componente curricular — Educagdo e Relacao Etnorracial (60h)* — que
contempla o tema Educagao Indigena. Disciplinas como politica educacional, didatica e
curriculo ndo mencionam a temdtica em suas ementas.

A situagao aponta desencontros entre o direito sinalizado e sua materialidade. No
ambito da operacionaliza¢do do curso de Licenciatura em Pedagogia, contrapondo-se ao
conjunto de direcionamentos prescricionais nacionais em torno da formacao indigena,
verifica-se um contexto de descontinuidades e nao efetividade (BANIWA, 2013). Garan-
tir que os povos indigenas possam ser vistos como “dotados de uma riqueza propria,
de uma capacidade especial de se manter diferente e conservar seus valores” (LIMA &
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HOFFMANN, 2004, p. 17) constitui o caminho a ser preservado no ambito formativo para
que se alcance, com qualidade, a efetividade da profissionalizagao docente.

Na sequéncia apontamos como tem ocorrido a formagao do/da profissional docente
indigena, a partir da percepgao de professores indigenas formados pelo Curso de
Pedagogia.

Convergéncias e insurgéncias entre a formacao inicial e a pratica profissional
de docentes indigenas

O estudo contemplou a percepcao de trés professores indigenas em exercicio profis-
sional, formados pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia no periodo de 2016 a 2023. Os
entrevistados responderam vinte e quatro perguntas’, sendo metade direcionada a com-
preensao de como se deu o movimento formativo durante a passagem pelo Ensino Superior,
e outra metade sobre como tém ocorrido suas praticas profissionais a partir da formagao.
Entre os entrevistados, dois pertencem a etnia Wai Wai e um a etnia Munduruku. Como
ponto comum, alegam que a escolha do Curso de Pedagogia nao foi primeira op¢ao no
momento de realizacao do PSEI, porém, nao obtendo aprovagao nos cursos almejados (direito
e engenharias), acabaram permanecendo na Pedagogia. Quanto aos tempos de atuagao pro-
fissional: dois anos (Docente Indigena A), um ano (Docente Indigena B) e um ano e trés meses
(Docente Indigena C). Informaram que no momento da entrada no Ensino Superior ja havia
cobrangas, por parte de suas liderancas comunitarias, para que, ao concluirem o percurso for-
mativo, retornassem as comunidades para assumir o papel de professores, o que demonstra
expectativas comunitario-sociais nos cursos de licenciatura (BANIWA, 2013). Outra questao
interessante é o fato que esses docentes indigenas, ao concluirem suas formagdes, substi-
tuem professores/as ndo indigenas nas escolas de suas comunidades. Visando sintetizar o
conjunto de discussdes obtidas nas entrevistas, os quadros 2 e 3 tratam de aspectos ligados
a formagcao e a atuacao profissional docente a partir de suas percepgoes.

Quadro 2: Sintese de aspectos contemplados no processo de formacao e
suas implicacoes

Sintese de aspectos do processo de formacao e suas implicagdes

Sintese de como se deu este aspecto a partir da percepcao dos

Aspectos da formacao entrevistados

Com excecao do docente da etnia Munduruku, ja falante da Lingua
Portuguesa, os da etnia Wai Wai apontam este aspecto como o maior
desafio durante a passagem pelo Ensino Superior, considerando que
os/as docentes universitarios/as nao compreendiam suas linguas,
dificultando a comunicagao.

Compreensao e dominio
da Lingua Portuguesa.
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Sintese de aspectos do processo de formacao e suas implica¢oes

Aspectos da formacao

Sintese de como se deu este aspecto a partir da percepgao dos
entrevistados

Participagao nas
atividades avaliativas;
Oratdria; Compreensao
dos contetidos.

Uso e manuseio de
tecnologias digitais.

Produgao de materiais
didatico-pedagogicos.

Producao cientifica.

Insercao em agdes de
pesquisa e extensao.

Estagios supervisionados
obrigatdrios e nao
obrigatdrios.

Espago para exercicio
e valorizagao de sua
cultura nas agoes
universitdrias.

Insergao em espagos de
discussoes das politicas
de agdes afirmativas na
universidade.

Frequentemente, ocorriam inser¢des em grupos de trabalhos, com
outros/as estudantes nao indigenas, visando evitar reprovagdes.
Contudo, destacam que se sentiam ineficientes perante os/as colegas,
uma vez que nao compreendiam, em sua totalidade, os contetidos e as
atividades a serem realizadas. Em momentos de semindrios, sua fala
limita-se a fidedigna leitura de fragmentos textuais selecionados pelos/
as outros/as colegas, nao havendo espagos para falas e pensamentos
proprios.

E unanime a indicagéo de dificuldades, mesmo dispondo de aparelhos
celulares, em usar tais recursos nas atividades académicas. Relatam

que nao conseguiam utilizar o computador para formatacao, pesquisas
e outras agoes que contribuissem em seu éxito durante o percurso
académico, associando tais lacunas a auséncia de formagao por parte da
universidade.

Dos entrevistados, apenas um afirma ter produzido um material
didatico-pedagogico, com o apoio de colegas, durante a formagao.
Elaborou uma cartilha sobre os territorios indigenas e o garimpo ilegal.
Contudo, este trabalho s6 foi efetivado devido ao apoio de outros/as
estudantes.

Apontado como um fator negativo, relatam que nunca publicaram
trabalhos. Seus escritos serviram apenas para atender as exigéncias

dos componentes curriculares e nunca foram compartilhados com a
comunidade académica, mesmo seus trabalhos de conclusao de curso
sobre temas de interesse de suas comunidades nao foram publicizados.

Somente um dos entrevistados teve participagao em projeto de extensao
sobre arte e cultura na escola, desenvolvendo plano de trabalho sobre

a cultura indigena. Os demais, apenas nas atividades de ensino,
protocolares do curso. Ou seja, muitas habilidades que poderiam

ser alcancadas com tais inser¢des praticas foram impedidas pela nao
inclusdo nas agoes.

Outro ponto importante mostra-se na organizagao do curso quanto a
inser¢ao desses estudantes no campo do estagio, sempre os alocando
em duplas com outros/as estudantes (ndo indigenas). Segundo os
entrevistados, os/as professores/as faziam isso para que nao ficassem
desorientados no campo pratico das institui¢des de estagio.

De forma geral, os entrevistados dizem que s6 havia tais espagos em
datas comemorativas e/ou eventos académicos. No dia a dia, poucos
foram os momentos de interesse por suas herangas e tragos culturais.
Ainda permanece o olhar exotico sobre estes povos.

Os entrevistados afirmam ter participado de eventos, porém, nunca se
manifestaram por receio de nao serem compreendidos por conta do nao
dominio da lingua oficial (Lingua Portuguesa).

Fonte: elaborado pelos autores com base nas entrevistas realizadas, 2025.
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Quadro 3: Sintese de aspectos vivenciados na atuacao docente e suas
implicacoes

Sintese de aspectos da atua¢do docente e suas implicagoes

Aspectos da
Atuacio docente

Sintese de como ocorre este aspecto a partir da percepcio dos
entrevistados

Compreensao e dominio
da Lingua Portuguesa.

Formacao continuada.

Didatica e curriculo.

Metodologias de ensino-
aprendizagem.

Planejamento e avaliagao
NO Processo ensino-
aprendizagem.

Elaboracao de planos de
ensino.

Criacao de materiais
didatico-pedagégicos.

Respeito as diversidades
locais e nacionais no
trabalho em sala de aula.

Os entrevistados da etnia Wai Wai ainda permanecem com dificuldades
na Lingua Portuguesa. Contudo, contraditoriamente, sao obrigados a
ensinar esta lingua oficial nas escolas em que lecionam. Nesse sentido,
permanecem duavidas sobre como se efetiva tal ensino.

Nenhum dos entrevistados, apos a conclusao da graduagao, deu
continuidade aos estudos, permanecendo somente com a formagao
inicial (graduacgao em Pedagogia). Relataram participacao, de curto
prazo, em dois momentos promovidos pela secretaria de educacao
responsavel pela oferta de escolarizagao em suas comunidades.

Segundo os entrevistados, o curriculo que chega as escolas indigenas

ja vem definido pelas secretarias de educagao locais. Além disso, sao
constantemente acompanhados por uma coordenadoria que verifica se
tudo esta sendo cumprido/efetivado. Quanto a construcao da didatica,
relatam que a passagem pela universidade nao lhes preparou para serem
professores, mas a pratica sim. Um deles relata que tem se espelhado em
sua professora do Ensino Fundamental e médio, da propria aldeia, para
ministrar suas aulas. Ou seja, replicando uma agao docente da mesma
forma com que foi escolarizado.

Utilizam bastante o quadro, reproduzindo tarefas codificadas nos livros
didaticos, ja que ndo ha livros suficientes para os/as estudantes. Essa
reprodugao, bem como a dos contetidos, ocorre em Lingua Portuguesa,
com as dificuldades de compreensao. Para falar de meio ambiente,
cultura etc., utilizam espagos e exemplos das préprias comunidades.
Possuem dificuldade em adaptar atividades as necessidades dos/das
alunos/as. Dois deles atuam em salas com alunos/as indigenas em idades
diversificadas e em condigdes distintas de aprendizagem.

Destacam que nao ha muito o que planejar, uma vez que ja recebem um
conjunto de orientagdes para serem executadas. Com relagao a avaliacao,
os/as estudantes indigenas sdo acompanhados/as a partir da verificagao
de contetidos, identificando os acertos e erros nos livros e manuais.

Relataram que fazem uso de modelos disponibilizados pelas secretarias
de educacao, apenas ajustando informagdes mais basicas, quando
necessario. Dois dos entrevistados afirmam que durante a formagao nao
foram ensinados a elaborar esse documento (plano de ensino/parecer
didatico-pedagogico).

Nao ocorre, pois utilizam apenas o que é disponibilizado pelas
secretarias de educacao. Em geral, esses materiais nao condizem com a
realidade cultural, social e politica das comunidades.

Este ¢ um ponto polémico das entrevistas. Fica claro que, no cotidiano
das escolas indigenas, tem se assegurado muito mais o trabalho com as
datas e aspectos da sociedade nacional do que com as particularidades
locais. Eventos civicos, patriéticos e outros sao assegurados neste
processo como exigéncias externas.

Fonte: elaborado pelos autores com base nas entrevistas realizadas, 2025.
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Pelo conjunto de informagdes obtidas nas entrevistas torna-se perceptivel a exis-
téncia de um processo deficitario — conflituoso e contraditdrio — entre a formagao e a
atuagao de docentes indigenas (SILVA & MILITAQ, 2020). Os relatos revelam um pro-
cesso de inclusao-excludente' sendo efetivado, validando a ideia da universidade como
instituicdo ainda direcionada a poucos/as (SOARES, COLARES & FERREIRA, 2020). A
defesa do direito democratico como condigao bésica e indispensavel aos/as sujeitos/as
sociais e pensar a materialidade da educagao de qualidade para todos/as constituem um
amplo desafio. Como ressalta Dermeval Saviani, se faz necessaria a formagao omnilate-
ral (SAVIANI, 2014). No caso da educagao indigena, a forma como tem sido conduzida
efetiva um movimento contraditdrio que exclui conquistas sociais alcangadas por esse
publico ao longo dos anos (BANIWA, 2013).

Ao dialogar sobre os quadros 2 e 3 observa-se que, no campo da formagao, esses
sujeitos passaram por um processo de inoperancias no que tange a insercao, permanén-
cia e conclusdo exitosa do percurso universitario, permanecendo na dependéncia para a
realizagdo de demandas académicas cotidianas. Além disso, percebe-se que nao ha efe-
tividade, por parte da instituicao, em capacitar seus/suas docentes para o trabalho com
esse publico especifico, tornando a convivéncia conflituosa, principalmente pela nao com-
preensao das linguas faladas. Transparece, portanto, que esses/as alunos/as tém que se
adequar a universidade, nao sinalizando um movimento contrario, no qual a universi-
dade se adeque a tais particularidades.

No campo dos aspectos atuais postos a atuagao docente € nitido que, dadas as con-
di¢des negativas de realizagao do contexto formativo, os docentes enfrentam constantes
desafios operacionais no processo ensino-aprendizagem de outros/as estudantes indi-
genas, em suas comunidades, por ndo terem sido preparados para tais demandas, pela
auséncia desses temas e realidades no ambito das a¢des universitarias. Preocupantemente,
tais profissionais associam o éxito de seu trabalho a inspiracdo em outros/as profissionais
(durante seus processos de escolarizacao), ja que entendem que as universidades pouco
contribuiram na preparacao para a agao docente. Em torno dessa questao, é importante
pensar que mesmo diante das condigdes deficitarias ja mencionadas, o fato de os entre-
vistados estarem em cursos que nao eram suas prioridades pode ter gerado um aspecto
negativo durante a passagem pelo Ensino Superior (SANTOS, WAI WAI & SOARES,
2023). Contudo, ndo hd informagdes pormenorizadas.

As falas indicam que, tanto no ambiente universitario (formagao inicial) como no
exercicio da pratica profissional, esses individuos permanecem na dependéncia de outras
pessoas que, de forma intencional e/ou nao, acabam retirando-lhes o exercicio da autono-
mia e o protagonismo estudantil/docente. No caso da formagao universitria, se limitam
a insercao em grupos de trabalho, em sua maioria com pessoas ja determinando suas
participagdes nas atividades. E na agao profissional, em suas comunidades, atuam sob a
vigilancia de profissionais das secretarias de educacao que fiscalizam, exigem e avaliam
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suas atuagdes. Infere-se, portanto, que nao ha confiabilidade e nem oportunidades para
que a autonomia docente efetive-se nesses contextos (BANIWA, 2013).

Por fim, ao tratar da relagao escola-universidade na Amazonia Paraense, conside-
rando o conjunto de orientagdes prescricionais mencionadas, é nitida a distancia entre o
contexto de formagao dos cursos de licenciatura e as realidades onde se operacionaliza
a educagao escolar indigena, nao havendo correlagdes para a construgao da profissiona-
lizacdo docente ancorada nos contextos em que o movimento educativo é realizado. As
falas e estudos mostram que a inser¢ao de estudantes indigenas em cursos de licenciatura
regulares deixa os saberes indigenas e a preparacao didatico-operacional em segundo
plano, preparando-os/as para o exercicio da acao docente isolada dos contextos de suas
comunidades. E necessario mudar a rota e as visdes estabelecidas/efetivadas nesse pro-
cesso. Eis o desafio.

Consideragoes finais

Ao investigar um curso que, a partir da institucionalizagao da Lei de Cotas, tem
recebido publicos diversificados com o compromisso de tornd-los docentes, entre outras
possibilidades de atuagao, os principais resultados, quanto aos seus problemas, revelam
fragilidades no processo formativo, com pouca visibilidade de tematicas relacionadas
aos povos indigenas durante as vivéncias da formagao; inoperancias entre o direito pres-
crito e o direito materializado, no que tange a inser¢ao, permanéncia e profissionaliza¢ao
docente de estudantes indigenas no curso em questao; desafios em operacionalizar a acao
docente em suas comunidades a partir de um contexto de formacao deficitario.

Mesmo com as politicas de agdes afirmativas e de promogao da igualdade étnico-
-racial sendo efetivadas, ainda reside o desafio de garantir que o/a estudante permanega
no seu percurso académico de forma exitosa, alcangando a profissionalizagao docente
compativel com as necessidades de seus povos. Tomar a realidade sociocultural desses/
as estudantes como ponto de partida da formagao é condigao basica para a concretude
de um processo qualitativo da agao profissional. Apesar de esse publico ter alcangado os
espacos universitarios de forma mais frequente, sao visiveis indices altos de reprovacao
e evasao, assim como casos de racismo e discriminagao, o que demonstra a contradicao
entre compromissos constitucionais e a pratica em execugao.

Considerando que o foco dos cursos de licenciatura é a preparagao de docentes para
atuacao em suas realidades, € vital que tais problematicas constituam a base do contexto
formativo, todavia, esse ainda € um proposito em construgao, uma vez que predominam
concepgdes distintas no contexto formativo. Assim, é importante pensar as agdes que o
contexto de formagao de professores/as precisa mobilizar, para nao tornd-los/las tradi-
cionalistas. Se a escola precisa de profissionais comprometidos/as com as diversidades
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e anseios sociais, nada mais valoroso do que as universidades atuarem no forjamento
desse requisito profissional. Sao necessarios alinhamentos nessa relagao, com vistas ao
enfrentamento e a superacao das problematicas reproduzidas. A inclusao indigena deve
ser efetivada nas agoes cotidianas e na materialidade do ato educativo.

Recebido em: 14/02/2025; Aprovado em: 03/04/2025.

Notas

10

68

O termo Amazonia Paraense, empregado no estudo, faz referéncia a realidade educacional de um conjunto
de municipios do estado do Para, unidade federativa que integra a Amazonia brasileira.

Das principais fragilidades mencionadas, o ndo dominio das linguas indigenas maternas pelos/as professores/
as e o ndo uso/dominio da lingua portuguesa pelos/as estudantes indigenas tém sido apontados como fatores
negativos no processo de comunicagao em atividades e demandas universitarias, resultando em reprovagdes
e comprometendo a formagao qualificada de docentes.

A Lein®12.416, de 09 de junho de 2011, altera a Lei n®9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional — LDB) para incluir e dispor sobre a oferta de educagao superior aos povos indigenas.

Esta lei, especificamente, altera a Lei n® 9.394/1996 para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obri-
gatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no cotidiano escolar.

Nova redagao conferida a partir da Lei n®14.723, de 13 de novembro de 2023, cujo teor altera a lei de cotas para
dispor sobre o programa especial para o acesso as institui¢des federais de educagao superior e de ensino técnico
de nivel médio de estudantes pretos/as, pardos/as, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia, bem
como daqueles/as que tenham cursado integralmente o ensino médio ou fundamental em escola publica.

Com informagdes a partir de dados do Painel de Monitoramento do PNE, mecanismo gerenciado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep. Disponivel em: <https://app.powerbi.
com/view?r=ey]rljoi Y TQIMmJiNWMtOTE1ZS00NmMXxLTk50GQtYjRIMTI4OWI5Y WM4liwid CI6 12 Zjc-
zZODK3LWM4YWMINGIxZS05NzhmLWVhNGMwNzcOMzRiZi]9>.

Importante destacar que este nao é um curso especifico de formagao de professores/as indigenas, mas tendo
a docéncia como a principal base formativa, recebe, enquanto curso regular, um quantitativo cada vez mais
elevado de estudantes indigenas.

Apesar do componente estar alinhado as tematicas indigenas e quilombolas no atendimento das leis n°
10.639/2003 e n® 11.645/2008, a ementa nao menciona os povos indigenas no documento, explicitando com
énfase o povo negro (africano e afro-brasileiro) e suas contribuigdes na formagao social brasileira.

As entrevistas ocorreram em Lingua Portuguesa. No caso do entrevistado da etnia Munduruku, possui com-
preensdo da lingua oficial e conseguiu entender e responder os questionamentos. Ja no caso dos professores
indigenas da etnia Wai Wai, como ndo dominam totalmente a Lingua Portuguesa, tivemos o apoio de um
estudante indigena que realizou a tradugéo do dialogo.

Refere-se a um movimento em que ha garantias do direito, geralmente por meio de prescri¢des legais. Contu-

do, este mesmo direito ocorre de forma discrepante da que foi assumida, ou seja, sem qualidade e subsidios
necessarios para validagdo do bem ptiblico subjetivo-coletivo (o direito).
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