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RESUMO: O artigo apresenta as politicaspraticas educacionais de for-
macao de docentes indigenas na Licenciatura em Educagao Especial
Inclusiva Intercultural - LEEII/Parfor Equidade em Roraima, buscando
visibiliza-lo como politica de formagao de professores/as indigenas para
as praticas inclusivas, considerando tensdes, desafios e perspectivas
vivenciadas no Ensino Superior Indigena. Assumo como epistemo-
logia os estudos nosdoscom cotidianos que pautam as politicaspriticas
educacionais do curriculo e as narrativas dos programas de formagao
inicial do Parfor Equidade do Instituto Insikiran de Ensino Superior
Indigena na Universidade Federal de Roraima. A pesquisa narrativa
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dos marcos tedricos e normativos das politicas nacionais de docentes
indigenas frente as praticas pedagdgicas interculturais e inclusivas
balizam a metodologia. A LEEII concebe a formagao docente aten-
dendo as diferengas da/na escola indigena, respeitando e valorizando
preceitos, especificidades étnicas, culturais, sociais, cosmoldgicas e lin-
guisticas, elementos que constituem sua identidade.

Palavras-chave:  Politicaspraticas. Licenciatura em Educagao Especial
Inclusiva Intercultural. Indigenas. Parfor.

ABSTRACT: This article presents the educational policies and practices
for training Indigenous teachers in the course of Special Education for
Inclusive Intercultural Special Education — LEEII provided by Parfor
Equidade, a training program, in Roraima. The aim is to make LEEII
visible as a policy for training Indigenous teachers for inclusive prac-
tices, considering tensions, challenges and perspectives experienced in
Indigenous Higher Education. As my epistemological framework, [ use
everyday studies that guide the educational policies and practices of
the curriculum, as well as the narratives of the initial training programs
of Parfor Equidade at the Insikiran Institute of Indigenous Higher
Education at the Federal University of Roraima. Methodologically,
the narrative research of the theoretical and normative frameworks
of national policies for Indigenous teachers in face of intercultural and
inclusive pedagogical practices guide this study. LEEII understands
teacher training taking into account the differences of/in Indigenous
schools, respecting and valuing precepts, ethnic, cultural, social, cosmo-
logical and linguistic specificities, elements that constitute their identity.

Keywords:  Practical policies. Undergraduate Degree in Intercultural
Inclusive Special Education. Indigenous people. Parfor.

RESUMEN: El articulo presenta la politicasprdcticas educativas de
formacion de docentes indigenas en la Licenciatura en Educacién
Especial Intercultural Inclusiva — LEEIl/Parfor Equidad en Roraima,
buscando visibilizarla como una politica de formacion de profesores/as
indigenas para practicas inclusivas, considerando tensiones, desafios
y perspectivas vivenciadas en la Educacion Superior Indigena. Asumo
como epistemologia los estudios nosdoscom cotidianos que guian la
politicaspricticas educativas del curriculo y las narrativas de los progra-
mas de formacion inicial del Parfor Equidad del Instituto Insikiran de
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Educacion Superior Indigena de la Universidad Federal de Roraima.
La investigacion narrativa sobre los marcos tedricos y normativos
de las politicas nacionales para docentes indigenas frente a practicas
pedagdgicas interculturales e inclusivas orienta la metodologia. LEEII
disefia la formacion docente tomando en cuenta las diferencias de/en las
escuelas indigenas, respetando y valorando preceptos, especificidades
étnicas, culturales, sociales, cosmologicas y lingfiisticas, elementos que
constituyen su identidad.

Palabras clave:  Politicaspricticas. Licenciatura en Educacion Especial
Intercultural Inclusiva. Indigenas. Parfor.

Introducao

formagao de professores/as tem, nos tiltimos anos, enfrentado iniimeros desa-

fios, tanto na formagao inicial quanto na continuada. Entre eles, destacam-se:

fragilidades e instabilidade dos programas formativos vinculados as politicas
nacionais de formagao docente; desvalorizagao profissional e a fragilidade dos planos
de carreira, ndo cumprimento do piso nacional do magistério; terceirizagao da docéncia
através das contratagdes por hora-aula e contratos temporarios; escassez de concursos
publicos; além do esgotamento fisico e mental pelo excesso de atividades laborais. Todos
esses fatores contribuem para a crescente fragilizacao do/da profissional docente.

Outro fator que tem desafiado a politica de formacao de professores/as refere-se aos
curriculos de formagao inicial e continuada, que muitas vezes nao correspondem as reais
necessidades cotidianas. Soma-se a isso a incompatibilidade entre hordrio dos programas
oferecidos pelas instituigdes e a jornada dos/das estudantes, considerando que a maioria
dos/das licenciandos/as sdo trabalhadores/as. Diante dessa realidade, muitos/as tém recor-
rido aos programas de Educagao a Distancia — EaD ofertados por institui¢oes privadas.

Apesar da pluralidade étnica cultural, os cursos de licenciatura que atendem as espe-
cificidades culturais, sociais, linguisticas e étnicas ainda sdo minoria nas Institui¢des de
Ensino Superior no Brasil. Essa realidade é ainda mais evidente nos cursos voltados para
a formagao de professores/as indigenas, tanto na formagao inicial, como Ensino Médio
magistério, quanto no Ensino Superior, por meio da Licenciatura Intercultural, Pedago-
gia Intercultural ou da Educagao Especial Inclusiva.

Dados do Censo do Ensino Superior no Brasil, realizado pelo Instituto Anisio Tei-
xeira — INEP em 2023, revelam que, até 2022, havia 2.550 indigenas matriculados/as em
programas de licenciatura voltados para a Educagao Indigena. No mesmo periodo, 15.232
estudantes estavam matriculados/as na Licenciatura em Educagao Especial. No entanto,
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nao ha registro, dentro desse quantitativo, de quantas matriculas correspondem a estu-
dantes indigenas.

Para atender as especificidades formativas de professores/as em efetivo exercicio
foi criado, em 2009, o Programa de Formacao de Professores — Parfor, com o objetivo de
suprir a demanda da formagao inicial e continuada dos/das docentes das redes publi-
cas de Educagao Basica. Em 2023, o Parfor passou a contar com um desdobramento dos
temas da diversidade, incluindo a formagao de docentes indigenas e a educacao espe-
cial, em cumprimento a estratégia 15.5 do Plano Nacional de Educagdo — PNE, instituido
pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014.

O Parfor Equidade é uma iniciativa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - CAPES, idealizada em parceria com a Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao Secadi/MEC. O
programa “visa formar professores em licenciaturas especificas para atendimento das
redes puiblicas de educacao basica ou das redes comunitarias de formacao por alternan-
cia, que oferecam educagao escolar indigena, quilombola e do campo, assim educagao
especial inclusiva e na educagao bilingue de surdos” (BRASIL, 2023).

Em Roraima, o Parfor Equidade esta presente por meio da Licenciatura em Educa-
cao Especial Inclusiva Intercultural - LEEII, ofertada pelo Instituto Insikiran de Ensino
Superior Indigena da Universidade Federal de Roraima — UFRR. O curso foi fomentado
e aprovado pelo edital 23/2023 — Parfor Equidade/CAPES, atendendo a trinta professo-
res/as indigenas da Educagao Escolar Indigena da rede estadual de ensino de Roraima,
bem como das redes municipais de Uiramutd, Pacaraima e Normandia, municipios com
maior concentragao da populagao indigena de Roraima.

A criagdo do curso ocorreu a partir da escuta da Organizagao dos Professores Indige-
nas de Roraima — OPIRR e das redes municipais de ensino, atendendo, assim, ao chamado
das comunidades. Nesse sentido, busca promover politicas publicas voltadas a formagao
inicial e continuada de docentes indigenas, por meio de praticas interculturais inclusi-
vas em Escolas Indigenas. O objetivo é compreender a estruturagao e a aplicabilidade de
programas de formagao de professores/as que atuam na Educagao Escolar Indigena do
Estado de Roraima, no ambito da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva - PNEEPEIL

E necesséario fomentar a formacao docente que atenda as realidades de docentes
indigenas que necessitam de acesso a formacao permanente para o desenvolvimento
de praticas interculturais e inclusivas, constituidas nosdoscom os cotidianos escolares e
comunitarios. Essa formagao deve trabalhar com metodologias de aprendizagem mais
adequadas a alunos/as indigenas atendidos/as nas Salas de Recursos Multifuncionais —
SRM, respeitando sua identidade e cultura no espaco escolar, como vem acontecendo nas
comunidades indigenas do estado de Roraima. O percurso de criagao e execugao de um
programa de formagao de professores/as indigenas deve ter como ponto de partida para
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a construcao do processo formativo fundamentado em praticas interculturais e inclusi-
vas. Tais préticas devem estar presentes nos programas desenvolvidos por meio do Parfor
Equidade, especialmente nos programas de formacao inicial destinados a professores/
as indigenas em exercicio.

Na primeira edicao do Parfor Equidade, 117 novos projetos de licenciaturas foram
contemplados, com a cobertura de 6 mil vagas. A Universidade Federal de Roraima con-
correu com trés projetos, todos voltados para a formagao inicial indigena, nos cursos de
Licenciatura em Educagao Especial Inclusiva e Intercultural, Pedagogia Intercultural e
Licenciatura em Lingua Indigena. Com aprovacao de 130 vagas em dois cursos, sendo
30 vagas para Licenciatura em Educacao Especial Inclusiva e Intercultural - LEEII e 100
vagas para Pedagogia Intercultural e Indigena.

Com base nas experiénciasvivéncias como docente formadora nos programas de magis-
tério, bem como membro da equipe responsavel pela de criagao e execugao da primeira
Licenciatura Especifica em Educagao Intercultural Indigena — LEEII para professores/as
indigenas, apresento a seguinte problematizacao: a politica educacional do Parfor Equi-
dade ofertada nos programas de formagao inicial a docéncia tem suprido as necessidades
formativas, considerando as tensoes, os desafios e as perspectivas de professores/as indi-
genas do estado de Roraima para o desenvolvimento das praticas inclusivas?

O objetivo geral do estudo é visibilizar o Programa de Licenciatura em Educagao
Especial Inclusiva e Intercultural - LEEII, desenvolvido pelo Parfor Equidade, como uma
politica de formagcao de professores/as indigenas para as praticas inclusivas, conside-
rando as tensoes, os desafios e perspectivas vivenciadas no Ensino Superior Indigena
de Roraima. Assumo como epistemologia e metodologia desta pesquisa os estudos ros-
doscom os cotidianos (ALVES & OLIVEIRA, 2008; OLIVEIRA & SGARBI, 2008; CERTAU,
1994), dialogando com as narrativas do cotidiano escolarformativo (GARCIA, 2010) das
praticas pedagogicas interculturais e inclusivas, tecidas por meio do estudo dos marcos
normativos das politicas de promogao e atendimento as diferengas na escola indigena e
na formagao de professores/as. Esta narrativa compde a pesquisa de doutorado Politicas-
praticas' interculturais inclusivas em escolas indigenas de Roraima: tensoes, desafios e perspectivas
para a formagio docente, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Educacao da
Universidade Estacio de Sa — Unesa/R].

Nesse contexto, € imprescindivel revisitar os conceitos relacionados a tematica, pois
se torna urgente a elaboracao e a aplicacao de programas de formagao de professores/as
indigenas. Isso se deve ao descompasso entre as politicas ptiblicas voltadas para a diver-
sidade e os programas de formagao inicial desses/as profissionais, especialmente aqueles/
as que atuam no contexto da educacao especial em suas comunidades.

A criagdo e 0 acesso a LEEII sao uma realidade por meio do Parfor Equidade, que tem
oportunizado a formagao inicial no Ensino Superior. Essa iniciativa destaca-se por promo-
ver acessibilidade e politicaspraticas educacionais interculturais, inclusivas e colaborativas,
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voltadas a uma parcela invisibilizada da sociedade. A escuta dos povos e o trabalho colabo-
rativo contribuiram para a compreensao nosdoscom os cotidianos de seus praticantespensantes,
nesse caso, 0s/as professores/as indigenas, suas vivenciasexperiéncias, saberes, tensdes, desa-
fios, perspectivas, estimulando-os a tecer coletivamente o processo formativo.

Os desafios da escola indigena e a formac¢ao docente na contemporaneidade

Ajornada do processo formativo docente na contemporaneidade direciona-se aque-
les/as que constroem a escola. Trata-se do saber que ressignifica o olhar da sociedade
quanto aos esteredtipos e promove a desconstrugao das narrativas de colonizagao e
segregacao dos povos originarios, em prol de sua autodeterminagao, do reconhecimento
da legitimagao dos territdrios, das cosmologias e do modo de saberviver em coletividade.

Fazer educacéo no Brasil é desafiador; no extremo Norte amazonico € ainda mais,
por conta do processo histdrico de implantagao das unidades de ensino. Esse pro-
cesso, narrado por indigenas, proporciona uma compreensao mais ampla sobre como
os objetivos da pratica colonizadora sao operados. Nesse sentido, intelectuais e filoso-
fos indigenas tém promovido agdes para dar visibilidade as “[...] vozes dos saberes e
cosmologias dos povos originarios, contrapondo o modelo cartesiano de produgao de
ciéncia que se apresenta em crise na contemporaneidade” (KAYAPO, 2024).

A chegada da escola as comunidades indigenas, desde a ocupagao europeia em
Abya Yala, mais precisamente nas terras de Pindorama?, representou a efetivacao do
“empreendimento colonial” (LUCIANO, 2011), produzindo 0 silenciamento e a nega-
¢do dos povos originarios desde a colonizacao das terras brasileiras por europeus. Nas
escolas indigenas, membros das comunidades e seus/suas docentes atuam como pratican-
tespensantes (OLIVEIRA, 2012), sendo promotores/as das politicas educacionais em seus
territorios e executores/as das agoes definidas geralmente em assembleia comunitaria.
Esses/as agentes executam, a seu modo, as praticas educativas demandadas, previa-
mente apresentadas e debatidas. Ou seja, docentes, equipe gestora e demais membros
da comunidade sdo os/as praticantespensantes que fomentam as politicas educacionais,
sendo responsaveis pela defini¢ao, articulagao e compartilhamento do conhecimento.
Além disso, sdo protagonistas na transformagao de-seus territorios em espagos de pro-
mogao da diferenga e da equidade a luz da interculturalidade, concretizada por meio da
participagdo direta e efetiva dos grupos étnicos envolvidos no processo.

A reivindicagao por politicas educacionais voltadas para uma escola intercultural,
bilingue e diferenciada para as comunidades indigenas —bem como o reconhecimento
do protagonismo na formagao e na docéncia indigena, especialmente no que se refere ao
processo de inclusdo nas comunidades — é necessaria e relevante. O olhar docente sobre
o cotidiano pedagogico perpassa a formagao inicial e a continuada, tendo em vista que
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o processo formativo deve romper com os modelos impostos pelo contexto social, como
a marginalizagdo profissional vivida diariamente e a auséncia de condigdes estruturais
adequadas no local de trabalho.

E necessario dialogar sobre a autonomia nas praticas de formagio de formadores/as
e os desafios enfrentados na desconstrugao dos modelos consolidados pelos sistemas de
ensino. Além disso, € importante refletir sobre como essa desconstrugao se realizada por
meio de reflexdes e debates nos contextos de nossos espagos escolares. Mesmo havendo
uma legislacdo que assegure o “direito a ter direitos” no Estado Democrtico, os progra-
mas de formacao inicial e continuada estao permeados por contradigdes e paradoxos, uma
vez que as praticas formativas tém passado por reformas para atender as exigéncias do
profissionalismo e da hiperespecializagao do trabalho (BALL, 2005).

O maior desafio a ser alcangado no contexto das escolas indigenas refere-se a efetiva
atuagao de docentes indigenas em suas proprias comunidades. A instabilidade funcio-
nal compromete a continuidade das praticas pedagogicas nas escolas, prejudicando o
processo educativo. Além disso, a auséncia de politicas voltadas a formacao de docentes
indigenas sob uma perspectiva inclusiva, bem como a inadequacao arquitetonica, a falta
de mobilidade, e mobilidrios apropriados, equipamentos escolares e logistica de manu-
tengao também impossibilitam o atendimento as diferengas.

As diretrizes a serem atendidas requerem a oferta de condigdes que favoregam o desen-
volvimento do aprenderensinar ensino aprendizagem, assegurando a plena participagao e a
inclusao de sujeitos/as em seu contexto social, conforme preconizado no Art. 11 da Resolu-
¢ao 05/2012 das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN para a Educacao Escolar Indigena.

Reflexdes sobre a formacao de professores/as

Para as populagdes indigenas, € preciso enfrentar o desafio de tornar suas escolas
um espago aberto a diversidade, ao didlogo comunitario e ao respeito a todo/a e qual-
quer aluno/a. Um dos principais desafios esta nas politicas de formagao de professores/
as, pautadas em narrativas sobre suas praticas interculturais no cotidiano docente. Essas
narrativas, fundamentadas nas pluralidades das sociedades interculturais, provocam
uma reflexao sobre as praticas educativas e formativas dos/das docentes, considerando
os vinculos nosdoscom os cotidianos e os multiplos olhares, costumes e tradigdes no pro-
cesso de formacao e identidade da docéncia.

Nesse sentido, é essencial repensar as praticas educativas interculturais, criticas
e decoloniais nos/dos curriculos formativos para docentes, a serem ofertados nas ins-
titui¢oes formadoras em Nivel Superior do Estado de Roraima. Essas praticas devem
atender aos preceitos e especificidades étnicas, culturais, sociais, cosmologicas, linguis-
ticas, reconhecendo a pluralidade dos povos origindrios e promovendo o didlogo com os
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saberesfazeres étnicos-culturais nos seus espagostempos, voltados para a docéncia. Esses ele-
mentos que constituem suas identidades e, principalmente, evidenciam o protagonismo
indigena na constituigao dos saberes e da identidade profissional. Torna-se evidente a
importancia de dialogar sobre as praticas educativas interculturais criticas (WALSH;
LINERA & MIGNOLO, 2014) e decoloniais nos e dos processos formativos, discutindo os
saberesfazeres étnicos-culturais nos seus espagostenpos, no contexto da docéncia.

A pratica formativa colonizadora, ao invisibilizar e subjugar os saberes e conhe-
cimentos dos povos originarios ao longo da histdria, tem provocado um epistemicidio
cultural e social em Abya Yala. Dessa forma, os novos olhares sobre o processo formativo,
especialmente no que diz respeito a educadores/as, despertam a autocritica, fomentam o
dialogo e ressignificam o sentido da formagao docente, produzindo novas artesanias das
préticas “através da tradugao intercultural, considerando suas especificidades, subjetivi-
dades articulado ao reconhecimento da diferenca” (SANTOS, 2010).

Mas e os saberesfazeres produtores de conhecimentos compartilhados nos processos
formativos? Os espagos institucionais de promocao da pesquisa e da formacao docente
consideram a escuta e os cotidianos? Os programas de formacao estabelecem rela¢des
e vinculagdes entre sujeitos/as ‘outros/as’ e objetos, definindo conceitos, fomentando o
conhecimento através da a¢ao reflexiva sobre o contraditdrio e de conflitos internos?

Considerando esses aspectos, torna-se essencial promover o didlogo e a escuta
das narrativas sobre as necessidades formativas dos/das professores/as no processo de
construgcao dos curriculos de formagao inicial e continuada, como pratica das politicas
educacionais para a formagao de professores/as indigenas. Além disso, destaca-se que
a formacao de professores/as indigenas se estruturou como um instrumento de luta em
defesa de direitos e das especificidades legalmente reconhecidas no pais, em prol de
populagdes originarias historicamente excluidas, segregadas e subtraidas ao longo da
constitui¢do da nagao. Contextualizar seu processo histdrico, seus multiplos enfoques,
tensoes, desafios e as intencionalidades da legislagdo como mecanismo de regulagao e
controle no processo de construgao da identidade profissional provoca o debate sobre a
Resolugao 05/2015, as Diretrizes Nacionais da Formacao Docente (2015 e 2024), a consti-
tuicao dos saberesfazes, dos curriculospraticados (OLIVEIRA, 2003) e as multiplas dimensoes
do campo de formagao e profissionalizacao, sendo esses territorios contestados.

As transformagdes sociais e culturais indicam que a construcao da identidade pro-
fissional tem sido tensionada na agao formativa docente, uma vez que, pelos preceitos
tradicionais, o conhecimento € concebido como resultado de uma condugao légica de
transmissao e métodos estabelecidos por seus modelos pedagdgicos, sustentados por
estratégias baseadas em regras sistémicas, com o objetivo de promover a escola a ‘terri-
torio de exceléncia’. Os curriculos oficiais dos programas de formagao continuada sao
elaborados com o intuito de construir uma identidade técnica especializada. No entanto,
a0 mesmo tempo, transmitem a sensa¢ao de uma ‘pseudoliberdade’ e de autonomia do

78 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 19, n. 43, p. 71-90, jan./abr. 2025. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Formagao de docentes indigenas: licenciatura em Educagao Especial Inclusiva Intercultural — novos olhares, novas perspectivas

seu fazer docente, uma vez que a responsabilizacao pela conducao do processo de ensino
e aprendizagem imp0e regras sobre como esse fazer docente deve conduzido, determi-
nando os rumos desse percurso.

Nesse sentido, discuto a autonomia nas praticas educacionais voltadas a formagao
de formadores/as e os desafios enfrentados na desconstrugao dos modelos consolidados
pelos sistemas de ensino, promovida por reflexdes e debates acerca dos contextos viven-
ciados em nossos espagos escolares. Situa-se a discussao sobre promogao de programas
de formagao de professores/as que regulamentem a profissionaliza¢ao do/da docente indi-
gena, responsavel pela execugao da proposta pedagogica e da gestao educacional de sua
comunidade. Atribui-se a esses/as profissionais a fungao interlocutora de construgao do
dialogo intercultural, atuando como mediadores/as e articuladores/as entre interesses
de suas comunidades e os da sociedade em geral. Esse dispositivo aponta para a necessi-
dade da oferta de programas de formagao, tanto em nivel de magistério quanto no Ensino
Superior, a fim de atender as especificidades educacionais das comunidades indigenas.

A gestao das politicas de formagao de professores/as, nos tiltimos anos, tem sido
marcada por disparidades, especialmente porque a educacao nao foi escolhida como
prioridade por seus/suas gestores/as, sobretudo por nao gerar lucros imediatos. Educar
requer cuidado, investimento, clareza e uma consciéncia cidada, que nao se deixe envai-
decer por discursos e falsas promessas.

Nesse sentido, Vera Peroni, Maria Raquel Caetano e Lisete Arelaro (2019) enfatizam
que a politica de formagao de professores/as possui metas e objetivos a serem alcangados,
cujos resultados sdo esperados na praxis educativa do cotidiano escolar. Muitas vezes, o/a
professor/a nao é reconhecido/a como produtor/a de conhecimento, como sujeito/a que
constroi saberes, tampouco é valorizada a importancia de sua pratica cotidiana na escola.

A partir das experiéncias vividas no cotidiano da comunidade e na escola, as poli-
ticas de capacitagdo de professores/as indigenas promovem um nivel de formagao e de
conscientizagao que fortalecem nao apenas os/as proprios/as docentes, mas também diver-
sas liderancas e segmentos das comunidades indigenas. Essas politicas buscam, de forma
continua, o didlogo e a discussao sobre os procedimentos de aprendizagem, com base
epistemoldgica na interculturalidade.

Considero como pedagogias indigenas as formas de organizagao social como paren-
tesco, reciprocidade e o sistema econdmico, além da cosmovisao de cada povo, suas
estruturas sociais, praticas socioculturais e religiosas, formas de produgao de conhe-
cimento, processos proprios de aprendizagem, seus métodos atividades de ensino
economicas (NASCIMENTO & AGUILERA URQUIZA, 2005, p. 5).

A expectativa de inclusao dos saberes locais no cotidiano da escola indigena, além de
representar um posicionamento politico de respeito a diferenca, fundamenta-se na inter-
culturalidade. Essa, por sua vez, exige a¢des voltadas a desterritorializacao das culturas
dominantes que, historicamente, se colocaram como tinicas e legitimas a serem transmitidas.
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Um dos eixos da formagao esta associado a diversidade epistemologica do mundo, repre-
sentada pelas epistemologias do Sul, estruturada nos saberes enraizados na ancestralidade
indigena. Esses saberes se manifestam de forma horizontal, apresentando pensamen-
tos alternativos a decolonialidade do conhecimento. Elementos como a presenga ativa do
bilinguismo, a participacao de professores/as indigenas no processo, os componentes cur-
riculares intrinsecamente ligados aos saberes tradicionais indigenas, bem como a parceria
e apoio dos movimentos sociais locais, sao aqui apontados como potenciais para o fortale-
cimento da identidade étnica da cultura e da lingua. A formagao docente, a partir da escuta
das vivéncias, saberes, tradigdes, cotidianos, possibilita o atendimento das especificidades,
considerando seus preceitos étnicos, culturais, sociais, cosmologias, linguas, entre outros
elementos que constituem as identidades dos/das sujeitos/as. Essa abordagem se contrapde
a burocratizagao academicista que engessa o curriculo e as praticas pedagogicas.

Para tanto, € preciso efetivar a pratica de decolonialidade nos programas de forma-
¢ao inicial e continuada de professores/as, com foco na problematizacao dos desafios
cotidianos impostos pelo curriculo oficial instituido no sistema de ensino brasileiro, o
qual dificulta a pratica do pensar para além da educagao hegemonica da colonialidade
do saber. A formagao intercultural nos cotidianos formativos e escolares mostra-se per-
tinente, pois ao vivenciarmos a reconstrugao das politicas educacionais e formativas, ao
considerarmos as praticas interculturais cotidianas no processo formativo, contribuimos
para a desconstrucao das representacdes negativas. Essas representagdes foram banaliza-
das no cendrio brasileiro apés desmonte das conquistas educacionais entre os anos 2016 a
2022. Entre as areas mais atingidas, destaca-se o investimento em programas de formagao
inicial e continuada. Por fim, mesmo que a interculturalidade ja esteja em desenvolvi-
mento de forma plena, necessita ser aprimorada em didlogo com a pedagogia decolonial.

Parfor Equidade e a LEEII - UFRR

A Universidade Federal de Roraima — UFRR faz historia, desde 1990, nas areas de
ensino, pesquisa e extensio no extremo Norte do Brasil. E pioneira na formacao supe-
rior indigena, com o Instituto Insikiram de Formagao Superior Indigena e a Licenciatura
Intercultural, reconhecida como a primeira licenciatura ofertada por uma em Instituicao
de Ensino Superior da rede Federal. A UFRR também se destaca pela criagao da primeira
Licenciatura em Educagdo Especial Inclusiva e Intercultural — LEEIL

A criagao da LEEII, por meio do Parfor Equidade, atendeu a uma antiga reivindicagao
apresentada pela Organizagao dos Professores Indigenas de Roraima — OPIRR a coordena-
cao do curso de Licenciatura Intercultural, sediado no Instituto Insikiran da Universidade
Federal de Roraima. A solicitacao dizia respeito a necessidade de “Formagcao inicial para
professores auxiliares/apoio que atuam com alunos com deficiéncia na escola” (UFRR, 2023).
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Nesse passo, vale lembrar que ha mais de 500 escolas das redes estadual e municipais
de ensino localizadas nos oito municipios que possuem Territdrios Indigenas demarca-
dos, atendendo a 51.741 alunos/as. Desse quantitativo, 334 sao matriculas do publico da
Educacao Especial Inclusiva, em atendimento escolar nas comunidades indigenas de
Roraima. Esses/as alunos/as contam com o0 acompanhamento de 125 professores/as auxi-
liares, cuja fungao exige formagao inicial e continuada na area de atua¢ao para melhoria
da aprendizagem do/da aluno/a indigena incluido/a na sala regular. Em 2025 aumentou
o numero de profissionais de apoio e cuidadores/as contratados/as, passando para 233
professores/as auxiliares e 41 cuidadores/as e apoio (SEED-RR, 2025).

Ao completar 20 anos de atividades em margo de 2024, o Instituto Insikiran de Ensino
Superior Indigena obteve a aprovagao para dois novos cursos: Licenciatura em Pedagogia
Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacao Especial Inclusiva Intercultural. Os
projetos sao furtos das solicitagoes efetuadas pela Organizagao dos Professores Indigenas
de Roraima — OPIRR e das secretarias municipais de ensino de Pacaraima, Normandia
e Uiramuta.

O Curso de Licenciatura em Educacao Especial Inclusiva Intercultural — LEEII foi
criado por meio do Edital CAPES n°23/2023 do Programa Nacional de Fomento a Equi-
dade na Formagao de Professores da Educacao Basica - Parfor Equidade (CAPES, 2023),
que tem como objetivos:

I- Oferecer a oportunidade de acesso a formagao especifica de nivel superior, con-
forme area de atuagao, aos professores indigenas, quilombolas e do campo, ou que

atuam na educagao de surdos e na educagao especial inclusiva nas redes publi-
cas de educagao basica e/ou nas redes comunitarias de formagcao por alternancia;

II- Formar docentes e pedagogos para a atuagao na educagao escolar indigena, na
educacao do campo, na educagao escolar quilombola, na educagao especial inclusiva
ena educagdo bilingue de surdos, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
especificas de cada grupo (UFRR, 2024).

A criagao da LEEII justificou-se pela necessidade da formacao inicial de docentes
indigenas que atuam como professores/as auxiliares ou de apoio a alunos/as com defici-
éncias, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao, nas
salas de ensino regular e/ou no Atendimento Educacional Especializado - AEE, realizados
nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM presentes em algumas escolas indigenas
da Educagao Bésica das redes municipais e estadual de ensino nas comunidades. Muitos/
as desses/as ja possuem formacao inicial no Magistério Indigena, na Licenciatura Inter-
cultural e ou em Licenciatura em Pedagogia.

A especificidade da atividade laboral e 0 acesso ao mercado de trabalho tem exigido
desses/as profissionais conhecimentos sobre as fun¢des desempenhadas, porém, sem o
acesso amplo e a profundidade que a funcao docente exige. Os/As docentes exercem a
funcao em etapas de ensino que requerem uma qualificagdo especifica, uma vez que a
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pratica pedagodgica voltada ao acompanhamento do/da aluno/a incluido/a, com o objetivo
de promover melhor acessibilidade, comunicagdo e desenvolvimento da aprendizagem,
exige a oferta de formagao na area da Educagao Especial Inclusiva. Essa formacao deve
considerar as especificidades culturais, linguisticas, cosmovisoes dos povos origindrios,
afim de atender as reais necessidades formativas desses/as profissionais, bem como con-
tribuir para melhoria do aprenderensinar das criangas em inicio de vida escolar.

Outro motivo que justifica a oferta de um curso dessa natureza € o fator histdrico.
Como se sabe, a regido amazonica abriga o maior numero de indigenas do Brasil. No que
se refere ao estado de Roraima, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica — IBGE, em 2022, a populagao é de 97.320 pessoas, o que corresponde a 15,29% da
populagao do estado (IBGE, 2022).

As diretrizes da Educacao Especial, estabelecidas pela Politica Nacional de Educa-
cao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), ja apontavam a necessidade
da criagdo de cursos especificos, tanto no ambito da formagao inicial quanto da conti-
nuada, para a qualificagao de docentes que atuam na area. A demanda por formacao
inicial dos/das docentes indigenas que exercem a fungao de professores/as auxiliares ou
de apoio ao publico atendido na Educagao Especial evidencia a necessidade da oferta do
curso no estado de Roraima. Os dados apontam a necessidade da formagao inicial voltada
para praticas interculturais alinhadas as realidades das escolas e de suas comunidades,
possibilitando o Atendimento Educacional Especializado com respeito a identidade e a
cultura no espago escolar.

O objetivo da LEEII é formar professores/as indigenas que atuem nas escolas da Educa-
¢ao Basica e em projetos de interesse das comunidades sob uma perspectiva multidisciplinar,
interdisciplinar e intercultural. O curso também os/as habilita a desempenhar fungdes de
coordenagao pedagogica e gestao escolar, garantindo a melhoria do sistema educacional e
ao atendimento dos/das alunos/as matriculados/as nas escolas situadas nas comunidades
indigenas do estado de Roraima (UFRR, 2023). O curso tem uma carga horaria de 3.325 h,
com duragao de quatro anos e meio, organizado em modulos divididos em dois semestres
anuais e fundamentado na pedagogia da alternancia. Essa metodologia contempla ativida-
des presenciais concentradas, bem como o chamado ‘tempo comunidade’, periodo em que
os/as cursistas permanecem em suas comunidades ministrando aulas.

O curso tem como foco a promogao, o debate e o desenvolvimento da formagao
docente para praticas interculturais pautadas nos fundamentos da Inclusao e da Inter-
culturalidade no Atendimento Educacional Especializado — AEE. Também fomenta a
singularidade na analise das politicas educacionais voltadas as popula¢des indigenas,
considerando suas particularidades historicas, cosmovisoes, linguagens, saberesfazeres e
seus cotidianos escolares (ALVES, 2008; OLIVEIRA, 2012) e comunitarios.

A forma de ingresso dos/das académicos/as ocorre de maneira simplificada, por
meio de processo seletivo especifico para professores/as indigenas. Para concorrer as
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vagas, € necessario que o/a candidato/a seja-professor/a indigena em efetivo exercicio da
docéncia nas redes estadual e municipais de ensino. A selegao € realizada por andlise
curricular e apresentagao de carta da comunidade. Atualmente, estao em formagao 30
cursistas, atendidos/as na perspectiva da Pedagogia da Alternancia. Por se tratar de um
edital especifico, os/as cursistas recebem durante todo o curso uma bolsa da CAPES de
R$700,00 e auxilio alimentacao — PRAE/UFRR.

Requisitos legais e normativos do LEEII - Parfor Equidade

A base legal para oferta do curso também se fundamenta nos preceitos da Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos - DUDH e na Constituicao Federal — CF de 1988,
que reconhece a educagao como direito de todos/as, tendo como um de seus principios
a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Em
relagdo ao acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia, o artigo 208 da CF/88 enfa-
tiza que é dever do Estado assegurar o: “III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Reforgando o que dispde a Constitui¢ao Federal de 1988, destacam-se os artigos 26,
32 e 78 da LDB de 1996, que tratam da Educagao Bésica e afirmam que o curriculo da
educacao escolar indigena deve garantir aos povos indigenas “a manutengao de suas
culturas, assegurando uma educacao especifica e diferenciada pautada nos valores e na
diversidade indigena, e reconhecendo o modo proprio de ser e fazer educagao dos povos
indigenas” (BRASIL, 1996). Ou seja, é necessario incorporar ao curriculo caracteristicas
regionais da sociedade, da cultura e da economia, com respeito a diversidade de cada
etnia. Nos artigos 231 e 232 da Constituicao Federal encontram-se reconhecidos e asse-
gurados aos povos indigenas a organizagao diretiva sobre a lingua, crengas e tradicdes.
Tais dispositivos estabelecem que “suas comunidades e organizagoes sao partes legi-
timas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses” (BRASIL, 1988).

Deve-se considerar o Relatdrio n® 169/02 da Convengao da Organizagao Internacio-
nal do Trabalho — OIT, Sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes, da qual o
Brasil é signatdrio, com assento permanente no Conselho de Administracao (OIT, 1989).
Ao todo, 14 paises da América Latina ratificaram o relatdrio, assumindo a obrigacao de
materializar os principios — retomados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
—LDBEN n®9394/96, conforme disposto no art. 24, inciso V, que, juntamente com o art. 37
da mesma lei, preconizam a necessidade de promover “oportunidades educacionais apro-
priadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames”. Igualmente, € preciso assegurar aos/as discentes
o cumprimento do art. 59, deliberando que as escolas fomentem: “o curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).
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Considerando ainda o § 1° do artigo 62 da LDBEN, recomenda-se que as institui-
¢Oes de Ensino Superior - IES, em articulagao com os sistemas de ensino e em regime de
colaboragdo, promovam de maneira integrada a formacao inicial e continuada dos/das
profissionais do magistério, a fim de atender as suas especificidades nas diferentes eta-
pas e modalidades de educacao basica, observando as normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educagao — CNE (BRASIL, 2015a).

A Resolugao 05/12 CNE/CEB, em sua Secgao II art. 19, afirma que:

§1° A formagao inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos especificos
delicenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for o

caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magisté-
rio indigena de nivel médio na modalidade normal.

[.]

§ 32 Os cursos de formacao de professores indigenas, em nivel médio ou licen-
ciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios
da Educagao Escolar Indigena (BRASIL, 2012).

Fundamenta-se, ainda, nas diretrizes para a Educacao Especial estabelecidas pela
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que
aponta a necessidade de qualificagdo de profissionais para atuarem nessa drea, tendo
como um dos objetivos: “[..[formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao” (BRASIL, 2008).

Os Arts. 11 e 16 da Resolugao 05/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educagao Escolar Indigena, explicitam que o direito a aprendizagem também
passa pelo processo formativo docente. Isso porque, ao assegurar o direito a acessibili-
dade e ao Atendimento Educacional Especializado, a resolugao requer a: “formagao inicial
e continuada dos professores indigenas, docentes e gestores, que privilegie a discussao
a respeito das propostas curriculares das escolas indigenas em atengao aos interesses e
especificidades de suas respectivas comunidades” (BRASIL, 2012).

Observa-se que a oferta da LEEII contribui de forma significativa para o atendimento
da Meta 4 do Plano Nacional de Educagao — Lei n® 13.005 de 24/06/2014 (PNE 2014-2020)
e do Plano Estadual de Educagao de Roraima — PEE/RR 2015-2025, regulamentado pelo
Parecer CEE/RR n° 20/14 e Resolucao CEE/RR n° 17/14, que visam “a qualificagao dos pro-
fessores e profissionais que devem estar preparados para desenvolver novas praticas de
sala de aula, de gestao e a efetivagao de curriculos interdisciplinares” (BRASIL, 2015b).

A formagao de professores/as indigenas deve ter como concepgao a interculturali-
dade, visto que, no processo de desenvolvimento social, eles/elas sao sujeitos/as essenciais
na construgao do didlogo intercultural. No cotidiano de sua vivéncia pessoal e profissio-
nal, atuardo como mediadores/as e articuladores/as “dos interesses de suas comunidades
com os da sociedade em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a
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sistematizacao e organizacao de novos saberes e praticas” (BRASIL, 2012). Nessa pers-
pectiva, a formagao auxiliara no fortalecimento da educagao escolar indigena.

Dessa forma, a LEEII se torna um espago nao apenas para que o/a professor/a cursista
desenvolva habilidades e competéncias para atuar em educagao diferenciada e inter-
cultural, mas também para que seja incentivada a pesquisa e a producao de materiais
didatico-pedagogicos especificos para essa realidade. Além disso, busca-se estimular a
participagdo ativa dos/das sujeitos/as nos projetos comunitarios e, sobretudo, oferecer
um forte incentivo para que o/a cursista se torne um/uma agente promotor/a da reflexao
sobre 0 processo historico que vive sua comunidade e seu povo (UFRR, 2023).

Dito isso, a proposta do curso tem como foco a promogao, o debate e o desenvol-
vimento da formagao docente para praticas interculturais inclusivas, pautadas nos
fundamentos da Inclusao e Interculturalidade no Atendimento Educacional Especia-
lizado — AEE. O curso fomenta a valorizagao da singularidade na analise da politica
educacional voltada as populagdes indigenas, considerando suas particularidades histo-
ricas, cosmovisoes, linguagens, saberesfazeres e seus cotidianos escolares e comunitarios
no ambiente escolar (ALVES, 2008; OLIVEIRA, 2012).

Pretende-se que o/a estudante dessa formagao, que ja esta servico, compreenda seu
trabalho de forma holistica a partir de sua propria trajetoria. Além disso, espera-se que
avance com sua capacidade critica, perceba e compreenda a dinamica de seu povo e do
seu entorno. Isso possibilitara ampliar sua visdo e, consequentemente, qualificar seu
trabalho pedagogico, considerando a complexidade e as contradi¢des que os/as cercam.

A LEEII tem como base a Resolugao do CNE/CP n®4/2024, que estabelece as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em nivel superior de profissionais do
magistério da Educacao Bésica. Dessa forma, a estrutura curricular do Projeto Pedago-
gico de Curso da LEEII (2023) esta fundamentada no Art.13 dessa resolugao, apresentando
a seguinte organizagao:

Ntcleo IT- Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetidos Especificos das areas
de atuagao profissional (ACCE); Nucleo IIT - Atividades Académicas de Extensao
(AAE), realizadas na forma de praticas vinculadas aos componentes curriculares;
Ncleo III - Atividades Académicas de Extensao (AAE), realizadas na forma de
praticas vinculadas aos componentes curriculares e Nucleo IV - Estagio Curricu-
lar Supervisionado (ECS), constituido por atividades de observacao, intervengdes
pedagodgicas na sua propria escola e comunidade, que para além de contemplar as
experiéncias de docéncia na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e AEE/SRM
e em classes multisseriadas/EJA, seja capaz de possibilitar o aprofundamento de
acdes de planejamento, organizacao, gestdo, orientacdo, supervisao, execucao de

projetos e iniciativas educacionais em escolas indigenas, elaboragao de projetos e
produgdo de recursos e materiais didaticos (UFRR, 2023).

As atividades complementares da LEEIL organizadas em eixos, incluem as dreas
tematicas dos Temas Transversais do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
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Indigenas (BRASIL, 1998). Esses temas servem como base para o cadastro dos projetos de
extensdo do curso, podendo ser definidos novos temas pertinentes ao Projeto Pedagdgico
do Curso - PPC de Educagao Especial Inclusiva Intercultural. O Trabalho de Conclusao
de Curso - TCC é composto por memorial da prética formativa, contendo narrativas de
todo percurso académico, voltadas para a pesquisa e a sintese que articulam as experi-
éncias da pratica docente com os conhecimentos adquiridos ao longo do curso.

A avaliacao da aprendizagem da LEEII tem como premissa a valorizagao dos sabe-
res cotidianos e culturais, bem como das redes de conhecimento dos/das académicos/
as. Seu objetivo é verificar nao apenas a capacidade de analise e integracao de conheci-
mentos adquiridos em ambito escolar, mas também os saberes, os sentidos e as formas
particulares que se desenvolvem no cerne das culturas e dos grupos sociais aos quais
os/as académicos/as pertencem.

Por fim, a LEEII tem como fundamento as praticas interculturais, inclusivas e aces-
siveis a todos/as os/as estudantes indigenas matriculados/as na rede regular de ensino.
Determina-se que as redes de ensino incluam em sua pauta curricular alternativas que
superem as praticas discriminatorias vivenciadas no cotidiano da sociedade brasileira.
Surge, assim, a perspectiva da Educacao Intercultural Inclusiva, que promove o debate
sobre o papel da escola na sociedade mais justa, capaz de superar a ldgica da exclusao.

Consideracoes finais: novos olhares, novas perspectivas

As atividades da primeira turma da LEEII tiveram inicio em junho de 2024, por meio
do edital 47/2024, que ofertou trinta professores/as indigenas cursistas. Ao todo, houve 97
inscritos/as, superando as expectativas em relagao no niimero de candidatos/as por vaga.
A selecao considerou como critérios analise curricular, declaragao de efetivo exercicio da
docéncia em escolas indigenas e declaragao de pertencimento étnico.

Concomitante a selecao dos/das cursistas, foi realizada a seleao para professores/as
formadores/as, por meio do Edital n. 61/2024-PROEG. Além das especificagdes recomen-
dadas pela CAPES, exigia-se experiéncia na Educagao Basica, nas dreas compativeis com
anatureza do curso, bem como a valorizagao do ‘notdrio saber’ ou ‘mestre/a tradicional’,
indicado/a pelas organizagdes e liderancas indigenas. Esse é um dos marcos representa-
tivos do Parfor Equidade: a formagao inicial e permanente do/da docente indigena deve
considerar o cotidiano vividoexperienciadopraticado sob a 6tica cosmologica, valorizando
seus saberes, costumes, tradi¢oes. Tal formagao se concretiza por meio de um trabalho
de tradugao (SANTOS, 2002), entendido como pratica epistémica para visibilizagao das
criagOes tecidas em experiéncias mutuas e possiveis.

Apesar das inovagdes para promover o acesso e a permanéncia dos/das professo-
res/as em processo formativo, como a concessao de bolsa de estudo pela CAPES e o
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auxilio-alimentagao disponibilizado pela PRAE/UFRR durante todo o curso, os obs-
taculos e desafios ainda sao constantes. Um dos principais refere-se a dificuldade no
deslocamento das respectivas localidades até a universidade, uma vez que, pelo nimero
limitado de vagas disponibilizadas nao foi possivel abrir turmas nos municipios parti-
cipantes do regime de colaboragao.

Outro desafio é conciliar trabalho e estudo, por causa do cansago fisico e mental e
do tempo limitado. A formagao ocorre durante as férias escolares e em encontros con-
centrados uma vez por meés, o que reduz o tempo de descanso. Alguns/umas cursistas
relatam dificuldade para obter a liberagao dos/das chefes imediatos/as nos setores de tra-
balho e de algumas comunidades. Nesses casos, no inicio do semestre, a coordenagao do
curso emite o calendario de atividades para os 6rgaos das secretarias de estado e muni-
cipais, com o objetivo de informar as gestdes escolares sobre a necessidade de liberagao
do/da cursista. O mesmo procedimento ¢ adotado com os/as tuxauas® e as comunidades,
por meio de deliberacao em assembleias.

Apesar dos desafios, celebra-se a criacao e a execucao da LEEII via Parfor Equidade
como um divisor historico da/na formagao de professores/as. O curso tem, em sua essén-
cia, a escuta e sua constitui¢ao voltada para a coletividade, suas cosmologias e desafios
das vivéncias cotidianas. Essas experiéncias sao entrelacadas nas relagdes plurais, sociais
e culturais, ricas de saberesfazeres estabelecidas nos espagostempos (ALVES, 2001), consti-
tuindo, assim, as redes de conhecimentos (OLIVEIRA, 2012). A formagao docente, por sua
vez, reflete-se nas transformagoes sociais, as quais sao potencializadas por um conjunto
de elementos, artefatos, condigdes sociais, politicas econdmicas e culturais que orientam
0 processo educativo nos espagos escolares.

A Licenciatura em Educagao Especial Inclusiva Intercultural proporciona ao/a
professor/a cursista a busca por novos artefatos que auxiliem na construgao de novas
tramas, entrelacando experiéncias do nosdoscom os cotidianos. Isso possibilita a criagao
de novos percursos formativos, que sao pensadospraticados na tessitura dos campos do
saber, fomentando novos conhecimentossignificagdes constituidos por redeseducativas cria-
tivas do cotidiano, como metodologia da agao docente.

A formagao na LEEII - Parfor Equidade corrobora o debate sobre saberes tradicio-
nais, inclusao, diferenca e diversidade nosdoscom cotidianos interculturais, ressaltando
o respeito pelos diferentes modos de agir, sentir e pensar entre as criangas, bem como
pelas diferencas fisicas, linguisticas, culturais e sociais, a partir das proprias vivéncias e
caracteristicas de professores/as participantes.

Recebido em: 14/02/2025; Aprovado em: 03/04/2025.
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Notas

1 Os termos unificados sdo neologismos que expressam a constitui¢ao de novos sentidos e significados a termos
ja existentes. Nilda Alves (1996) define que, nas pesquisas com os cotidianos, as dicotomias criadas pelas
ciéncias limitam os processos de criar e pensar termos e suas significagdes, sendo que os significados se com-
plementam; um significado ndo caminha sem o sentido do outro, saindo da ideia de oposicao, trabalhando a
ideia de estar juntos, indissociavelmente.

2 “Nesse movimento de resisténcia, convencionou-se voltar a chamar a regiao de Abya Yala (terra viva ou terra
que floresce), como o povo Kuna, da Colémbia e do Panama, a chamava em seu idioma original. No Brasil, o
nome da América era Pindorama” (PRATES, 2023). Disponivel em: <https://amlatina.contemporaryand.com/
pt/editorial/what-do-abya-yala-and-pindorama-mean/>.

3 Lideres indigenas.
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