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RESUMO: Este artigo discorre sobre a utilizagao de brincadeiras de
raizes africanas, no contexto dos 20 anos da Lei 10.639/2003, problemati-
zando seu compromisso na formagao das criancas na Educagao Infantil.
Realiza um relato de experiéncias com praticas docentes desenvolvi-
das em 2022, em um Centro Municipal de Educagao Infantil de Vitoria
—ES. Os resultados indicam que, enquanto experiéncias de solidarie-
dade, as brincadeiras de raizes africanas abrem possibilidades para as
criangas conhecerem historias e culturas africanas e afro-brasileiras,
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entendendo a contribuigao desses povos como importantes para a
construgao da heranga cultural brasileira. Conclui-se que, por meio
das brincadeiras, as criangas expressam seus corpos, seus proprios
modos de criar, agir e assumir suas culturas infantis, mas também
suas aprendizagens ancestrais nas relagoes com pessoas mais velhas,
em uma perspectiva de Educacao Infantil antirracista.

Palavras-chave:  Lei 10.639/2003. Educagao Infantil. Relagdes étnico-ra-
ciais. Brincadeiras africanas.

ABSTRACT: This article discusses the use of African-rooted games
within the context of two decades since the implementation of Law
10.639/2003, critically examining its role to the education of children
in Early Childhood Education. This study analyses experience reports
with teaching practices developed in 2022 at a Municipal Early Child-
hood Education Center in Vitoria — ES. The results indicate that, as
experiences of solidarity, these games open up possibilities for chil-
dren to learn about African and Afro-Brazilian stories and cultures,
understanding the contribution of these peoples as important to the
construction of the Brazilian cultural heritage. It is concluded that,
through games, children not only express their bodies, their own ways
of creating, acting and assuming their childhood cultures, but also
their ancestral learning in relationships with older people, from an
anti-racist Early Childhood Education perspective.

Keywords:  Law 10.639/2003. Early Childhood Education. Ethnic-racial
relations. African games.

RESUMEN: Este articulo aborda el uso de juegos con raices africanas
en el contexto de los 20 afios de la Ley 10.639/2003, problematizando
su compromiso con la educacion de nifios y nifias en la Educacion
Infantil. Relata experiencias con practicas docentes desarrolladas en
2022 en un centro municipal de educacion infantil de Vitoria - ES.
Los resultados indican que, como experiencias de solidaridad, los
juegos con raices africanas abren posibilidades para que los/as nifios
y nifias aprendan sobre historias y culturas africanas y afrobrasilefas,
entendiendo la contribucion de esos pueblos como importante para
la construccion del patrimonio cultural brasilefio. Se concluye que, a
través del juego, nifios y nifias expresan sus cuerpos, sus propias for-
mas de crear, actuar y asumir sus culturas infantiles, pero también sus
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aprendizajes ancestrales en las relaciones con las personas mayores,
desde una perspectiva de la Educacion Infantil antirracista.

Palabras clave: Ley 10.639/2003. Educacion Infantil. Relaciones étnico-
raciales. Juegos africanos.

Introducao

pds 22 anos da aprovagao da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), reconhecemos

sua importancia para a Educagao Infantil? O que mudou? Em que avangamos?

Quais tém sido os desafios para a implementagao de uma lei tdo necessaria
na construgao de nossa democracia? O trabalho com as brincadeiras de raizes africanas
contribui para reavivar as histdrias e as culturas africanas? Essa experiéncia é impor-
tante para a construcao da identidade das criangas brancas, indigenas, pardas e pretas?
Nossas propostas enquanto professoras mudaram? Tivemos avangos nas politicas publi-
cas antirracistas? A partir dessas inquietagoes, decidimos compartilhar um relato de
experiéncias enquanto servidoras ptblicas do municipio de Vitéria-ES, considerando
a aplicabilidade dessa Lei na Educagao Infantil. Para tanto, dialogamos com os estudos
coletivos do nosso Grupo de Pesquisa.

Por meio de encontros e didlogos no Grupo de Pesquisa desenvolvemos nossas pra-
ticas pedagdgicas na Educagao Infantil com uma abordagem étnico-racial, nem processo
de construgao e afirmagao das criangas negras. Sabemos que muito do que avangamos é
fruto de lutas, principalmente dos movimentos sociais, ndo se tratando de dadivas juri-
dicas. A Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003) precisa ser compreendida enquanto conquista
popular e historica, a0 pensarmos na sua efetivacao em toda a Educacao Basica, ja a par-
tir das institui¢des de Educagao Infantil com/para as criangas.

Considerando que mais da metade (54%) da populacao brasileira se autodeclara
negra, somando-se pretos/as e pardos/as, conforme dados de 2022 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios Continua — PNAD, as culturas africanas sao pouco representadas na sociedade,
visto que ainda prevalecem as europeias. Acreditamos que as brincadeiras de origem
africana sao uma forma de inserir, incentivar e reconhecer a importancia das populagdes
africanas na vida brasileira de forma ltdica e reflexiva na educacao, sobretudo quando
pensamos na Educagao Infantil, cujas criangas que a frequentam tém entre zero e cinco
anos de idade. Portanto, dialogamos com Ana Clarisse Alencar Barbosa, Kathia Regina
Bunlitz e Vilisa Rudenco Gomes (2015), que afirmam que cultivar essas brincadeiras é
essencial para manter viva a historia de um povo. Isso proporciona reviver manifesta-
¢Oes corporais e culturais.
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E notdria a influéncia do sistema capitalista e patriarcal na reproducao do racismo,
organizado a partir de uma légica androcéntrica, e as diversas formas de controle sobre
os corpos violados em diversos contextos historicos. As lutas na defesa da construgao e
implementagao da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003) geraram resisténcia de todas as formas,
tornando importante defendermos o carater de reconhecimento, valorizagao e respeito
da cultura afro-brasileira no fazer pedagogico na Educagao Infantil.

Até hoje, ndo possuimos dados precisos sobre quantos dos mais de cinco mil municipios
do Brasil colocam em pratica a referida lei. Entretanto, 22 anos depois, temos a sensacao de
que vamos comegar do zero a cada manh, a cada planejamento pedagdgico, a cada conflito
racial que acontece, a cada jornada escolar, a cada aula. Serd que a sociedade ndo se enxerga
de outro modo quando afirma que todos/as somos iguais? Que tipo de igualdade é essa no
Brasil, que continua discriminando no ambito social, racial e de género?

E possivel promover uma mudanca de paradigma a partir da educagao?
Historicamente, a escola tem sido provocada a promover uma autorreflexao na socie-
dade. Uma autoimagem, tanto de pessoas negras, quanto das nao negras, surge a partir
das relagdes sociais na familia, na rua, mas também na escola. Talvez, fazendo uma ava-
liagao dessas duas décadas, ja temos um saldo positivo: conseguimos tornar o racismo
identificavel em nossas relacdes escolares.

De acordo com a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a medida que foram institucio-
nalizadas no curriculo escolar a Histéria da Africa, a cultura afro-brasileira e a cultura
africana, provocaram-se mudangas no cotidiano da escola da Educacao Bésica, sobretudo
porque professores e professoras passaram a questionar suas praticas e a rever tanto o
curriculo com o qual, até entdo, trabalhavam, assim como, por extensao, o material dida-
tico. Como o proposito das mudangas é atender as demandas estabelecidas por essa lei,
¢ imprescindivel que as brincadeiras de raizes africanas estejam presentes no cotidiano
das criancas na Educagao Infantil. Importante destacar que a aprovagao da Lei em 2003
foi uma das politicas publicas mais importantes que buscaram olhar para essa demanda
curricular. Para Nilma Lino Gomes, a implementacao da referida lei exige “mudanca
de praticas e descolonizagao dos curriculos da Educagao Basica e superior em relagdo a
Africa e aos afro-brasileiros. Mudangas de representaco e de préticas. Exige questiona-
mento dos lugares de poder” (GOMES, 2012, p. 100).

Em dialogo com Gomes (2012), é preciso quebrar o siléncio, combater o racismo,
valorizar as diversidades étnico-raciais e promover a igualdade. Por intimeras décadas,
a unica histdria a ser contada nas escolas era a dos/das brancos/as, ‘superiores’, ‘sagazes’
e ‘maravilhosamente perspicazes’ — aqueles/as que conseguiram enriquecer e empode-
rar-se as custas da escravizacao. Segundo Helder Sarmento Ferreira e Viviane da Silva
Almeida (2018), temos o compromisso ideoldgico, epistemoldgico e politico de denunciar
a‘democracia racial/ parte de uma perspectiva sustentada por Gilberto Freyre, pela qual
a sociedade brasileira estaria isenta de conflitos raciais. Ela ndo existe e nunca existiu.
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Ha a necessidade de trazer a tona as diversidades de Luana Rocha dos Santos e José
Pedro Toniosso (2014), que reconhecem a importancia de abordar as diversidades étnico-ra-
ciais na Educagao Infantil para que, desde os primeiros anos, as criangas construam uma
autoimagem positiva, respeitando e valorizando as diversidades. A insercao de tal tematica
é indispensavel para as transformagoes numa sociedade em busca de educacéo para todas
as pessoas, na qual, pelo estudo das historias, etnias e culturas, compreendam as peculia-
ridades dos povos, respeitem as diferencas e potencializem as relagdes humanas.

Angela Meyer Borba (2007) nos encanta ao dizer que é por meio de experiéncias
conjuntas que as criangas marcam suas preferéncias por determinadas brincadeiras e
parceiros/as, construindo suas identidades pelo pertencimento a um grupo, pelas posi-
¢Oes que assumem junto a companheiros/as, pelos papéis que adotam nas brincadeiras,
bem como pelas agdes que desenvolvem, associadas a essas diferentes brincadeiras das
quais participam. Tal dinamica entre os pares também favorece a diversidade de brinca-
deiras, estilos, tematicas e processos ludicos.

Portanto, trabalhar na efetivacao da Lei 10.639/2003 nas institui¢des de Educagao
Infantil significa compreender que o Brasil possui uma divida educacional com a popu-
lacdo negra e, ap6s 22 anos, nao é possivel adiar a construcao de uma Educagao Infantil
que se fundamente em principios democraticos. Embora estejamos enfocando a primeira
etapa da Educacao Basica, nao podemos perder de vista que ainda ha muito que cami-
nhar, em todas as etapas e niveis de ensino.

Para Izabelle Cristina de Almeida (2018), varias brincadeiras estao presentes em
nossa vida, porém, na maior parte das vezes, n6s nao conhecemos a histdria que as ori-
gina. Por isso, neste artigo, dialogamos com alguns desses ‘passatempos’ conhecidos no
Brasil, que tiveram a sua origem em paises do continente africano. Vale destacar que,
segundo Débora Alfaia de Cunha (2016), o corpo e o movimento sao elementos funda-
mentais para que a aprendizagem ocorra, o que se da desde a infancia.

Diante disso, o objetivo do artigo é discorrer sobre a utilizacdo de brincadeiras de
raizes africanas no contexto dos 20 anos da Lei 10.639/2003, problematizando seu compro-
misso na formagao das criangas na Educacao Infantil. Para tanto, propomos como questdes
de investigagao: de que forma ocorre a utilizagao das brincadeiras de raizes africanas em
uma perspectiva de educagao antirracista? Qual a importancia da Lei 10.639/2003, que
versa sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira na Educagao Infantil?

Caminhos metodologicos percorridos
Para atender ao objetivo e as questdes elencadas, realizamos um relato de experién-

cias ocorridas em 2022, considerando praticas docentes em sala de aula que evidenciam
aimportancia da implementagao da Lei 10.639/2003, por meio de agdes vividas pelas/com/
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para as criangas. Participaram deste relato de experiéncia trés pesquisadoras: uma peda-
goga da Rede Municipal de Vitdria, que entdo atuava na Secretaria Municipal de Educagao
—Seme; uma professora articuladora de musicalizagao de uma instituigao ptblica muni-
cipal de Educagdo Infantil do municipio de Vitdria-ES; e a coordenadora do Grupo de
Pesquisa e orientadora das duas pesquisadoras em questao, no doutorado em Educagao.

Sendo assim, trata-se de uma experiéncia coletiva, de relagdes produzidas nos cam-
pos académico e profissional, tecidas no ano 2022, apds as aulas voltarem a ser presenciais
nas unidades de ensino de Vitoria. A partir de estudos e pesquisas orientados pela coor-
denadora do grupo, as servidoras (Seme central e unidade de ensino) refletiram sobre a
possibilidade de realizar atividades com criangas da Educagao Infantil, voltando a atengao
a0 brincar, em uma relagdo ancestral com a Africa, sendo algo que pudesse contemplar
todo o ano letivo e ndo apenas um projeto de curto periodo.

Para a organizagao do relato de experiéncias, cabe considerarmos quatro etapas
primordiais: 1) estudos/reflexdes sobre infancias e criangas; 2) pesquisas sobre brinca-
deiras de origem africana; 3) planejamento das propostas a serem experienciadas com
as criangas; 4) realizagao de atividades/brincadeiras com as criangas e observagao das
participagdes, possibilitando conhecer essas criangas, as brincadeiras e o lugar onde viven-
ciamos nossos trabalhos enquanto professora e pedagoga em Vitoria.

Cada profissional, cada drea, cada fungao tem relevante papel para a construgao
desse trabalho, bem como os elementos fundamentais para os processos formativos com
as criancas. Nesse sentido, as discussoes tedricas sobre a dimensao das brincadeiras afri-
canas nos provocam a repensar a necessidade de superagao de preconceitos étnico-raciais
decorrentes da auséncia de valorizagao das culturas africana e afro-brasileira.

O relato compreende as experiéncias com criancas de quatro a seis anos, em um Cen-
tro Municipal de Educagao Infantil - CMEI, durante o ano de 2022, nas aulas das quartas
e sextas-feiras. O CMEl localiza-se na periferia da cidade de Vitoria, no estado do Espirito
Santo. Periferia essa inserida na Regiao Administrativa da Grande Sao Pedro, territorio
habitado majoritariamente por mulheres pretas, algumas com marcas sociais dos pro-
cessos de escravizagao impostos por senhores/as de engenhos no estado.

A populagao da comunidade de Sao Pedro tem sido historicamente apresentada
em situacao de miséria e pobreza, além da associacao da regido a alcunha ‘lugar de toda
pobreza’. O ‘lixao’” de Sdo Pedro, como era chamado o local de despejo do lixo da cidade
de Vitdria, foi tornando-se gradativamente uma fonte de sobrevivéncia para centenas
de pessoas: inicialmente, com coleta e venda de papéis, plasticos, vidros, etc., e com o
reaproveitamento de restos alimentares; posteriormente, como espago usado para mora-
dores mediante a construgao de barracos sobre o lixo ja assentado, conforme afirmam
Rossana Mattos e Teresa Rosa (2012). Para Janete Aparecida de Souza Diniz (2006), o lixo
como produto comercializavel pela populagao carente dos bairros da Grande Sao Pedro
foi uma realidade sempre presente durante todo o processo de ocupacao. Principal fonte
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de renda para grande parte da populacao local, o lixo era motivo constante de conflitos,
sobretudo em razao das diversas a¢des publicas sobre ele.

Graga Andreatta (1987) nos convida a refletir sobre o movimento de organizagao e
resisténcia da Comunidade de Sao Pedro na década de 1990 e os avangos obtidos. Impor-
tante ressaltar, a Escola Grito do Povo foi constituida e organizada pela comunidade de
Sao Pedro, sofrendo mais tarde o processo de centralizacao, quando foi integrada a Rede
Municipal de Ensino de Vitoria. Atualmente, os bairros da regiao Sao Pedro sao urbani-
zados, contam com escolas, comércio e servicos, igrejas, quadras poliesportivas, pragas,
restaurantes, tendo sua historia amplamente valorizada por moradoras e moradores,
comunidade escolar, movimentos sociais e comunitarios.

Quanto ao lixao, José Antonio Tietzmann Silva (2003) problematiza os processos
de uso e ocupagao das areas e seus recursos no territorio de Sao Pedro, que ocorrem de
maneira arbitraria em relagdo a legislacao ambiental. As determinagdes legais foram tar-
diamente observadas e, na maioria das vezes, como resultado de agdes mal conduzidas,
culminaram no esgotamento ou na manipulacao dos recursos. Além disso, os 6rgaos
responsaveis pela gestao e pelo monitoramento demonstram dificuldades em deman-
dar esfor¢os na manutencao das areas legalmente protegidas, pela falta de efetivo técnico
destinado a drea, pela ineficiéncia em sensibilizar a populagao ou ainda pelo desequili-
brio desses aspectos associado a imposi¢ao da legislacao aos grupos que se utilizam os
recursos, sem oferecer uma opgao substitutiva ou complementar a proibicao da extracao.

Essas questdes nos provocam a reflexao sobre o inicio da ocupacao do manguezal
em Sao Pedro, que se deu em resposta a uma agao popular de demanda por moradias.
Foi um processo consentido pelo poder ptblico, mas sem apoio, ja que este se omitiu em
propor alternativas de ocupagao da area, segundo Graga Andreatta (1987).

O trabalho social construido pela comunidade buscava promover a mudanga de enten-
dimento cultural e de comportamentos como suporte as necessidades da populagao local e,
com seu apoio, estimular a compreensao e a valorizagao de sua trajetoria dentro de um novo
contexto na sociedade. O resultado direto desta acdo pode ser observado com a multiplicagao
das associagdes de moradores/as e outros movimentos que participam intensamente das poli-
ticas sociais da regido, de satide puiblica, esporte e lazer, assisténcia social, geragao de trabalho e
renda, transporte e politicas sociais educacionais, entre elas, as institui¢oes de educacao infantil.

Sendo assim, Silva (2003) traz contribuigdes importantes sobre a histdria de forma-
¢ao dos bairros da Grande Sao Pedro, historicamente vinculados as atividades pesqueiras
e extrativistas, além de agregar valores paisagisticos e de tradicao. A drea se tornou impor-
tante para a prefeitura municipal de Vitoria, que direcionou, ao longo das décadas de 1980
e 1990, uma série de investimentos no local, tratado como reduto do desenvolvimento e da
manutencao da tradicao. A partir dos relatos das criangas da educagao infantil, percebemos
0 quanto o bairro Sao Pedro, regido rica em recursos naturais, passou por um significativo
crescimento urbano.
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Importante destacar que nas idas e vindas ao CMEI durante o ano de 2022, apren-
demos a (re)olhar para esse territorio e reconhecer as relagdes étnico-raciais presentes.
Dados do Plano de A¢ao do CME], local onde vivenciamos as brincadeiras com as crian-
cas, revelam algumas mudangas em relagao a escolaridade, profissao, renda familiar e
religiosidade, mediante a efetivacao de projetos comunitarios. Observamos os efeitos
das brincadeiras produzidas pela presenca das criangas nas ruas e nos demais espagos
publicos, remetendo as agdes coletivas da comunidade como um tecido social. Portanto,
a presengca infantil na comunidade contribui para ressignificar a construgao do ambiente
escolar almejado e a perspectiva sobre os diferentes espagos publicos.

Relato sobre as brincadeiras de raizes africanas para/com as criancas: por uma
educacdo antirracista

Com base nas legislagdes e discussoes supracitadas, selecionamos sete experiéncias
realizadas em sala de aula com as criangas. Vale destacar que nao se trata de um projeto
isolado, mas de um trabalho docente na educagao infantil desenvolvido durante o ano
letivo de 2022, fruto de reflexdes e estudos coletivos. Portanto, ndo abordamos aqui as
relagdes étnico-raciais como tematica apenas a ser trabalhada em datas comemorativas,
mas sobretudo como uma aposta na formagao das criangas, que se insere na selecao de
‘contetidos’ (por exemplo, de imagens, textos, livros, desenhos animados, entre outros),
naorganizagao da sala de aula, na metodologia de ensino e nos modos de conversar com
a turma. Nos ativemos, portanto, as miudezas do cotidiano escolar.

Inicialmente, citamos Matacuzana, de origem africana, popularmente conhecida
em Mocambique, onde se utilizavam sementes de uma planta sazonal, possibilitando a
realizacdo da brincadeira em determinada época do ano, diretamente relacionada com
a colheita dessa semente. No Brasil, por sua vez, a brincadeira foi, com o tempo, substi-
tuida pelojogo cinco-marias, reavivando histérias e memérias geograficas (MARANHAO,
2009). Consideramos crucial ensinar as criangas o sentido original da Matacuzana, tra-
zendo a poténcia da historia e da cultura africana. Trata-se de um jogo que exige poucos
materiais, apenas pedrinhas e um circulo ou buraco no chéo. O objetivo ¢ jogar a pedri-
nha para cima, tirar uma do buraco e pegar de volta a que foi langada para o alto antes
que ela caia no chao. Quem errar, passa a vez. Quem acertar, continua. Assim, vence
quem tirar mais pedras do buraco.

Realizamos a brincadeira com criangas de cinco a seis anos de idade. Nas primei-
ras rodadas, a maioria delas tém dificuldade de jogar a pedrinha para cima, tirar uma
do circulo e pegar a outra antes que caia, no entanto, nas demais rodadas, as criangas
criam estratégias para cumprir esse conjunto de a¢des. Sentem-se desafiadas, porém, nao
desistem. Cada crianga observa as demais para entender os erros e os acertos. Ao final,
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contamos o numero de pedrinhas para identificar quem venceu. Elas pedem para levar
as pedrinhas para casa e revelam o desejo de ensinar suas familias, dessa forma, todas
ganham algo simbolicamente.

Considerando a brincadeira Matacuzana, cabe destacar que, segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacio Infantil de Vitéria (VITORIA, 2020), abordar as questdes étnico-
-raciais na educacao infantil significa “oferecer as criancas a oportunidade de conhecerem
amultiplicidade cultural brasileira, de modo a valorizar os diferentes componentes étni-
cos de uma nagio a partir da equidade, sem sobreposicdes” (VITORIA, 2020, p. 134).
Assim, fundamentando-se na Lei 10.639/2003 e na Lei 11.645/2008, o documento propde
orientagoes curriculares que fomentem a igualdade racial e a valoriza¢ao da diversidade.
Diante disso, é feita a pergunta “como construir uma histdria de respeito e valorizagao
dos diferentes povos que compoem a nagao brasileira, no contexto da Educacao Infan-
til?” (VITORIA, 2020, p. 134).

Nesse sentido, apresentamos a brincadeira Terra e Mar, também popularmente conhe-
cida em algumas regioes de Mocambique, para criangas de quatro anos de idade. Para
realiza-la, é necessario riscar uma longa reta no chao ou utilizar uma corda, uma fita ou
um cabo de vassoura, a depender dos materiais disponiveis. De um lado fica a ‘terra), do
outro lado, 0 ‘mar’. A professora indica os comandos, orientando para qual lado as crian-
cas devem pular. No inicio, todas ficam do lado da ‘terra’. Ao ouvir ‘mar’, elas pulam para
o outro lado. Ao ouvir ‘terra’, pulam novamente para o lado da ‘terra) e assim por diante.
E interessante aumentar e diminuir o ritmo, intercalar e repetir ‘mar’ e ‘terra, para que
as criangas consigam trabalhar a atengao e os sentidos espago-temporais.

Para a organizacao e a garantia da participagao de todas, considerando que o espago
foi insuficiente para marcarmos a reta de separacao entre ‘terra’ e ‘mar’, fizemos rodadas
nas quais uma crianga que errar trés vezes cede o lugar para outra, agao previamente com-
binada em grupo. O que queremos dizer com isso € que, por mais que sigamos a forma
original da brincadeira, algumas regras podem ser flexibilizadas, outras acrescentadas,
desde que haja um cuidado com o sentido da brincadeira e o respeito pela participagao
infantil, de modo que as criangas possam opinar e questionar a partir do que pensam.

Experienciar a brincadeira Terra e Mar com as criangas significa dialogar com o
Parecer CNE/CP003 (BRASIL, 2004), ao propor o fortalecimento das discussoes sobre a
identidade da cultura afro-brasileira no espago escolar, considerando sua importancia no
combate a discriminacao racial. Uma possibilidade plausivel de valorizacao das identida-
des negras é trabalhar com suas contribui¢des na diversidade cultural (jogos, brincadeiras,
desenhos animados, musicas, literatura e demais expressoes artisticas).

Acrescentando melodias e ritmiza¢ao em sala de aula, trabalhamos com a Amareli-
nha Africana, também conhecida como Teca-Teca, uma combinagao de jogo com musica,
ao som de Le gusta la dance. Para executd-la, é necessario desenhar 16 quadrados no chao,
distribuidos em quatro fileiras e quatro colunas. Uma crianga fica de pé no quadrado
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frontal a esquerda, salta com um pé em cada quadrado da primeira fileira, até retornar
ao inicio. Depois, faz as mesmas movimentagoes nas fileiras dois, trés e quatro. Depois
que compreender a dinamica, € possivel a participagao de até trés criangas juntas. Vale
ressaltar que cada salto ocorre no momento mais forte da musica de fundo. Certamente,
a amarelinha ¢ tradicional no Brasil, mas por que ndo apresentar uma versio da Africa,
que envolva corporeidade e musicaliza¢ao? Criangas de cinco a seis anos de idade foram
dispostas nos quadrados da Amarelinha Africana, enquanto as outras observam e aguar-
dam sua vez. Na terceira rodada, praticamente todas as criangas cantam alegremente.
Em momentos posteriores, quando entramos em sala de aula, as criangas por vezes reto-
mam a musica, significativa para elas, permanecendo em suas mentes.

Marlos Soares da Silva (2016) alerta para a importancia de a crianca criar sequéncias
coreograficas na brincadeira. O autor chama a atengdo ainda para os aspectos estéticos
de movimentagao que precisam ser enfatizados, uma vez que o foco incide na participa-
¢ao pela criagdo de movimentos e coreografias, utilizando os conceitos estudados sobre
espaco, tempo, ritmo, e ainda, sobre atitudes de cooperagao entre colegas, mediante uma
atividade que depende de todos/as os/as participantes. Arestides Joaquim Macamo e
Fabio Machado Pinto (2016) afirmam que a Amarelinha Africana se caracteriza como uma
brincadeira coletiva, na qual o objetivo é comum aos/as participantes, o que favorece a
autoestima e a potencializacao de valores e atitudes, tais como a solidariedade, a con-
fianca e o respeito mutuo.

E uma forma de promover momentos de aprendizado divertido e a consciéncia da
ancestralidade e dos lagos que unem o Brasil a diversos povos e etnias africanas. Além
disso, as brincadeiras de raizes africanas trazem muitos cantos, nomes, comandos e pala-
vras em suas linguas originais, que ajudam a aproximar as criangas brasileiras das linguas
faladas naquele continente. E importante enfatizar que a Africa é formada por mais de
cinquenta paises, que cada um tem seus povos, linguas e tradigdes, e que criangas de
todos os lugares gostam de brincar de diferentes modos a partir de suas especificidades.

Nessa mesma perspectiva, apresentamos também Da Ga, uma brincadeira da Nigé-
ria e de Gana. Da Ga significa jiboia. Para realiza-la, é necessario desenhar um retangulo
no chdo ou marca-lo com uma fita. O retangulo caracteriza a casa da jiboia, onde uma
crianga deve ficar, como se fosse a propria cobra. Todas as outras permanecem do lado
de fora. A cobra tenta pegar as demais, usando uma mao, sem sair da marcacao do retan-
gulo. Se tocadas, as criangas precisam entrar na casa da jiboia e ficar de maos dadas. A
brincadeira acaba quando apenas uma permanece fora do retangulo. Aquelas dentro
do retangulo, com as maos dadas, foram ‘capturadas’. Importante destacar que, para
a crian¢a de uma das pontas utilizar a mao livre, todas as demais precisam colaborar,
mexer o corpo e ajudd-la a alcangar quem esta do lado de fora. Dessa forma, € uma brin-
cadeira que ndo se vence sozinha, apenas se o coletivo for mobilizado e mesmo quando
todas as criangas forem pegas, estarao juntas no retangulo, logo, a brincadeira termina
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com a turma inteira de maos dadas, sem uma vencedora tinica. Criangas de quatro anos
de idade brincam de Da Ga.

Destacamos também o jogo Saltando Feijio, da Nigéria, que no Brasil recebe o nome
de Reloginho. Uma crianga ou um adulto fica no centro de uma roda, girando e segu-
rando uma corda (em nosso caso, uma vassoura). As demais criangas ficam em circulo
e, uma por vez, precisam pular a corda ou a vassoura sem encostar nela. E interessante,
pois permite explorar esquerda e direita, os sentidos hordrio e anti-horario. Para além
disso, predominam a atengao das criancas, as expressoes e os saberes produzidos, consi-
derando, conforme afirmam Lia Braga e Teodora Alves, o reconhecimento das “infancias
plurais vinculadas as performatividades artisticas, ancestralidades e culturas africanas”
(BRAGA & ALVES, 2023, p. 20).

A cadarodada, a vassoura é segurada um pouco mais para cima, aumentando o grau
de dificuldade. Para deixar o jogo ainda mais alegre, as criangas imitam o som de um
relogio, batem palmas ou estalam os dedos, seguindo o ritmo dos pulos da crianga que
estd em pé no momento. Elas proprias acrescentam novos elementos, deixando a brin-
cadeira mais criativa para elas, trocando olhares que sugerem as suas impressoes sobre
aquela experiéncia. Como nos ensina Walter Benjamin onde as criangas “brincam, existe
sempre um segredo enterrado” (BENJAMIN, 2002, p. 149).

Se para Yehudi Menuhin e Davis Curtis (1981), “a musica € a nossa mais antiga forma
de expressao, mais antiga do que a linguagem ou a arte; comega com a voz e com a nossa
necessidade preponderante de nos dar aos outros” (MENUHIN & CURTIS, 1981, p. 57),
no ambito das brincadeiras de raizes africanas com musicalizagdo, podemos citar Si
Mama Kaa da Tanzania. Considerando a letra da musica e suas respectivas coordenadas
orientando como as criangas devem se movimentar, cabe destacar que em suaili (idioma
oficial da Tanzania), Si Mama significa ficar em pé, Kaa significa abaixar, Ruka significa
pular, Tembea significa andar e Kimbia significa correr.

Com criangas de cinco e seis anos de idade, realizamos uma apresentagao com a
brincadeira Si Mama Kaa para todo o CME], envolvendo as demais turmas. Nao se trata
de perder ou ganhar na brincadeira, apenas seguir os movimentos, tendo a musica como
referéncia. Mais uma vez, além dos passos previstos na cangao, as criangas acrescen-
tam novos elementos, como sons e passos na parte instrumental. Como afirmam Braga
e Alves, “quando nos professoras(es), educadoras(es) e pesquisadoras(es) compreende-
mos que as criangas manifestam um potencial de experienciagao e criagao brincante,
podemos pensar e intervir de modo a mediar/facilitar seus processos de descobertas”
(BRAGA & ALVES, 2023, p. 8).

Citamos aqui um importante momento de oficina com pesquisadoras das relagdes
étnico-raciais, incluindo rodas de conversa com fantoches e cartazes, bem como a brinca-
deira Guerreiros Nagd, ressignificada de Escravos de J6. Como um movimento de resisténcia,
levamos a brincadeira para as criangas como Guerreiros Nago. Todas juntas, de maos dadas
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em roda, as criancas cantam: ‘Guerreiros Nago, jogavam caxangd/ Salta, gira, deixa a
Zabelé ficar/Guerreiras com guerreiros fazem zigue zigue za/Guerreiras com guerrei-
ros fazem zigue zigue zd. O nome de alguma crianga que estd na roda deve ser citado na
parte ‘deixa a Zabelé ficar’, ela entao se esconde, e quem estiver orientando a brincadeira
pergunta as criangas quem nao estd mais na roda. Quando elas adivinham, a crianga
que se escondeu retorna para a roda e 0 mesmo procedimento € repetido. No momento
que cantam ‘zigue zigue zd, todas na roda trocam de lugar, correndo. Para além de uma
brincadeira, Guerreiros Nagd conta a histdria de resisténcia do povo negro nagd no con-
texto do processo de escravizagao.

O processo histdrico do trafico de corpos negros escravizados de alguns paises da
Africa para o Brasil desmitifica os tabus que tém abrandado o racismo e reforga a impor-
tancia da reconstrugao identitaria, considerando as desigualdades herdadas do Brasil
Colonia. Com a chegada dos povos do continente africano nas Américas, por mais que
tentassem o apagamento de suas historias e memdrias, elas permaneceram, assim como a
necessidade de construgao de um novo territorio, tendo em vista toda a opressao sofrida.
Ao chegar nas terras brasileiras, musicas, dancas e até jogos e brincadeiras se tornaram
simbolos de resisténcia, como Escravos de J6/Guerreiros Nagd. Para Luisa Maires Silva Alves
“mesmo que as criangas africanas nao pudessem compartilhar e vivenciar a cultura de
sua terra, estes sempre a carregam consigo, sempre eram lembradas e ensinadas pelas
maes” (ALVES, 2021, p. 26).

Depois de proceder com a explicacao sobre a dinamica da brincadeira, € imprescin-
divel que justifiquemos a escolha de apresenta-la sob a denominagao “Guerreiros Nagd”.
Importante destacarmos que a brincadeira Escravos de Jo também é de origem africana e
esteve presente nas infancias da populacao afro-brasileira, sobretudo nas décadas de 1960
a1990. Com as tradigOes e relagdes ancestrais, ainda hoje algumas criancas brincam e gos-
tam da agilidade, ritmo, equilibrio e concentragao que a brincadeira permite. Apesar de ser
reconhecida como brincadeira de crianga, ¢ possivel aprender sobre a cultura e até mesmo
historia do nosso pais através dessa cantiga popular. J6 aparece na can¢ao como dono dos
escravizados. E quem eram, afinal, esses tais escravos de J6? Por que eles jogavam caxanga?

Jo, considerado herdi de tempos antigos, possivelmente foi morador da Ardbia e do
pais de Edom. A tradigao considerava-o “grande justo que permanecera fiel a Deus numa
provagao excepcional” (Biblia de Jerusalém, 2004, p. 800). Considerando o racismo estrutu-
ral e o patriarcado, aimagem de J6 simboliza 0 homem branco, rico e poderoso, “homem
integro e reto, temente a Deus e que se afastava do mal” (]C) 1,1b), como eram os senho-
res de engenho. E o que significa caxanga? Para Gongalves (2007), fazer caxangas, traz
o sentido de amealhar o maior valor monetario pela prenda que € do santo e suas brin-
cadeiras para ludibriar o disputante sdo motivos de muitas gargalhadas por parte das
pessoas que assistem a contenda simbolica. Vale destacar que a palavra caxanga origina
de matas extensas, cad-canga também ja esteve relacionada aos saquinhos utilizados no
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contrabando de sementes levadas para as senzalas (BALLOUSSIER, 2008). Outra interpre-
tagdo possivel indica que, no Brasil, escravizados/as capturavam siris chamados caxangas.
O sentido das palavras e até mesmo a composigao dos versos tém sido modificadas,
explicando as variagdes regionais da cantiga. Por sua vez, o ‘zigue zigue z&' pode se referir
ao ziguezague que escravizados/as faziam para fugir de capitaes-do-mato, que os/as per-
seguia em caso de fuga, a mando do senhor (BALLOUSSIER, 2008). Por isso sao apontados
como guerreiros/as, afinal, fugir da escravizagao nao era nada facil. A versao atualizada res-
significa o trabalho do povo afticano, e em vez de escravos, sio Guerreiros Nago. E preciso
reconhecer as tradig¢des por tras da continuidade e das descontinuidades das brincadeiras.
Se serdo apropriadas pelo folclore ou desaparecerdao como modismos, apenas o tempo dira.
Segundo Tizuko Morchida Kishimoto (2013), a persisténcia das brincadeiras e dos
jogos de matriz africana so foi possivel pela tradigao oral e a transmissao de conhecimento
entre geragoes de africanos e afro-brasileiros. Nesse contexto, acreditamos na importancia
do trabalho com brincadeiras africanas e seus beneficios para as criangas pretas, pardas,
brancas e indigenas, contribuindo para a formagao de um ser humano capaz de valo-
rizar a diversidade étnica-cultural, o que pode potencializar as relagdes étnico-raciais.
Durante séculos, buscou-se o silenciamento das historias e memdrias do povo negro,
impondo a elas um sentido negativo na ‘memoria oficial’. O silenciamento neste contexto
atua como um tipo de memoria que diante de “ressentimentos acumulados no tempo e
de uma memdria de dominagdo e de sofrimentos” nao podiam expressar publicamente
(POLLACK, 1989, p.5). Assim, dialogamos com Philippe Joutard (2000), que afirma que os
principais motivos para impulsionar a produgao de trabalhos com historia oral sao ouvir
as vozes de excluidos/as, esquecidos/as e transmitir e testemunhar as situacoes de extremo
abandono. E nesse bojo inserimos brincadeiras de origem africana, como Guerreiros Nago.
Nessa experiéncia, observamos as criangas de cinco e seis anos de idade com pro-
fessoras, estagidrias, assistentes de Educagao Infantil e pesquisadoras, aprendendo
coletivamente, com relevantes brincadeiras, numa educacao antirracista. No entanto,
nao basta trabalhar as brincadeiras africanas e afro-brasileiras com as criangas, € impres-
cindivel contextualiza-las, explicar de qual pais do Continente Africano ela se origina
ou em qual regido do Brasil ela é predominante, além das culturas e relagdes ancestrais.
Para tanto, podemos utilizar mapas, globos terrestres, entre outros recursos que mos-
tram as especificidades de cada um dos paises ou regides. Demarcamos aqui a relevancia
de falar de cultura e histéria com base em uma educagao antirracista. Logo, além do movi-
mento com as brincadeiras em sala de aula, priorizamos durante todo o ano letivo livros,
quadrinhos e desenhos animados com personagens negros, assim como musicas e produ-
¢Oes artisticas pautadas na histdria e nas culturas africana e afro-brasileira. Renato Noguera
(2012) contribui com a discussao ao nos convidar a planejar possibilidades pautadas na “afro-
perspectiva”, ou “afroperspectividade”, enquanto forma de olhar para o conhecimento e
aborda-lo ou construi-lo a partir de um territrio epistémico que nao seja ocidental.
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Consideragoes finais, sem a intencao de concluir: “eu amo as brincadeiras
africanas, tia”

Criancas aprendem brincando, por isso, € essencial que sejam conduzidas em didlogo
com seus pares e outras categorias geracionais, para que se sintam incluidas e participan-
tes; e em especial, que as criangas pretas vivam essas brincadeiras como momentos de
poténcia e afirmagao de sua ancestralidade e identidade negra. Ao propor o lidico como
elemento de humanizagao, Vania Aratijo afirma que “se definimos o ludico como uma
realidade, ndo € somente porque queremos superar a inten¢ao burguesa e capitalista de
considerar a relagdo da crianga com o ludico uma relagao utilitarista, ingénua e despro-
vida de dialeticidade” (ARAUJO, 1996, p. 113).

No ambito das possibilidades de as infancias criarem o universo lidico em uma rea-
lidade humano-social (ARAUJO, 1996), como forma peculiar de simbolizagao do mundo,
destacamos que as brincadeiras de raizes africanas, enquanto experiéncias de solidarie-
dade - seja na institui¢ao de Educacao Infantil ou em casa -, abre possibilidades para que
as criangas conhecam mais sobre as culturas africana e afro-brasileira, entendendo essa
contribui¢ado como importante para a heranga cultural brasileira. Atua-se igualmente no
processo reflexivo sobre a propagacao de estereotipos negativos ligados a raga/etnia ou
expressoes que machucam e ofendem as criangas negras.

Para Cunha (2016), a matriz africana possui valores civilizatorios com os quais a
crianga, desde seus primeiros segundos de vida, estabelece uma relacao organica, que
a acompanhard em toda a sua trajetoria, em circularidade, oralidade, energia vital,
ludicidade, memdria, ancestralidade, cooperativismo/comunitarismo, musicalidade, cor-
poreidade e religiosidade, observando que esses valores proporcionam uma dinamica
constante entre si.

Nessa perspectiva, as brincadeiras sao experienciagoes das criangas, o que se da
durante todo ano e nao apenas no dia 20 de novembro, o Dia da Consciéncia Negra. Sao
processos criativos e ludicos, ou seja, através das brincadeiras, as criangas expressam
seu corpo, seus proprios modos de criar, agir e assumir suas culturas infantis e apren-
dizagens ancestrais nas relagdes com as pessoas mais velhas. Sendo assim, oralidade,
ludicidade, religiosidade e circularidade sdo valores civilizatdrios encontrados nas brin-
cadeiras e interagdes das criancas na Educacao Infantil, quando reconhecem o momento
de falar, cantar, girar, ouvir e correr.

Os desafios diante da implementacao da Lei 10.639/2003 sao intensos e, ainda, nao
foram totalmente vencidos, embora haja avangos. Importante também reconhecer que a
construgdo da identidade da crianca perpassa o espaco escolar, onde ela pode se reconhe-
cer como ator/atriz construtor/a de cultura e conhecimento. Portanto, as institui¢des de
Educacao Infantil ndo podem se alienar a problematica vivenciada pelas criangas negras;

354: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 19, n. 43, p. 343-357, jan./abr. 2025. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Contexto dos 20 anos da Lei 10.639/2003: interlocucdes com brincadeiras de raizes africanas na Educacdo Infantil

é preciso reconhecer que s6 depois da Lei 10.639/2003 foram possibilitados jogos e brin-
cadeiras africanas em uma perspectiva critica, que desfolcloriza e valoriza a historia e as
culturas africana e afro-brasileira, desmistificando a homogeneidade construida a par-
tir do espectro da democracia racial.

Mediante os resultados obtidos no relato das experiéncias vivenciadas com as crian-
cas da Educacao Infantil, evidenciou-se que determinadas brincadeiras sao tidas como
tradicionais, mas infelizmente ha ainda processos de resisténcia a serem enfrentados
quando pensamos naquelas especificamente de raizes africanas. Todavia, também se
observou que, ao propor o trabalho pedagogico voltado para a implementagao da Lei
10.639/2003, avangamos nos conhecimentos, nas vivéncias e na valorizagao das praticas
antirracistas, potencializando a formagcao e a participacao das criancas enquanto sujei-
tos/as criticos/as e reflexivos/as mediante as relagdes ancestrais, as historias e as culturas
dos povos africanos.

A fim de reiterar a importancia do trabalho na Educagao Infantil com a Lei 10.639/2003
como uma aposta na formagao das criancas, ninguém melhor para falar do que as pro-
prias criangas. Como disse Pedrinho,! de cinco anos de idade, sempre que entramos em
sua sala de aula nas sextas-feiras: “Tia, hoje vamos aprender qual brincadeira da Africa?”
Ou Maricota, de quatro anos, que nos olha sorridente e afirma: “Eu amo as brincadei-
ras africanas, tia”.

Recebido em: 11/11/2023; Aprovado em: 06/01/2025.

Notas

1 Pedrinho e Maricota sdo nomes ficticios dados as criangas, por questdes éticas. A escolha se justifica por termos
apresentado fantoches com tais nomes, experiéncia essa que sera narrada em futuros artigos.
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