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RESUMO: Na constitui¢ao da educacao infantil de criangas do campo,
das dguas e das florestas, um conjunto de problematizacdes apresenta-
das por movimentos sociais e sindicais do campo passou a compor a
pauta governamental federal a partir de 2008 (interrompida de 2016 a
2022, sem ter se consolidado). Muitos problemas se agravaram e outros
demandam desdobramentos tedrico-praticos para a construgao de uma
educacao infantil na perspectiva das criangas e comprometida com
suas realidades. Este artigo explora trés condicionantes para formagao,
gestdo e prética pedagogica: reconhecimento das continuidades e des-
continuidades rural-urbano; incorporagao da dimensao espacializada/
territorializada das infancias; construgao teoria/pratica evidenciando
apluralidade de territorios e a singularidade das infancias. Ha que se
considerar a triade escola-territorio-pertencimento, convocando cre-
ches e pré-escolas a se distanciarem de praticas concorrentes com o
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pertencimento da crianca e a promoverem a interagao dialogica de
saberes interpenetraveis na mediagao de conhecimentos e direitos
universais e locais.

Palavras-chave: Infancias do campo. Pertencimento. Territdrio.

ABSTRACT: In the constitution of early childhood education for
children from the countryside, waters and forests, a set of problema-
tizations presented by social and union movements in the countryside
became part of the federal government agenda from 2008 onwards
(interrupted from 2016 to 2022, without having them consolidated).
Many problems have worsened and others require theoretical-practical
developments to build early childhood education from the perspec-
tive of children and committed to their realities. This article explores
three conditions for training, management and pedagogical practice:
recognition of rural-urban continuities and discontinuities; incorpora-
tion of the spatialized/territorialized dimension of childhood; theory/
practice construction highlighting the plurality of territories and the
singularity of childhoods. It is necessary to consider the school-territory-
belonging triad, calling on daycare centers and preschools to distance
themselves from practices that compete with the child’s belonging and
to promote the dialogical interaction of interpenetrable knowledge in
the mediation of universal and local knowledge and rights.

Keywords: Rural childhoods. Belonging. Territory.

RESUMEN: En la constitucion de la educacion infantil de los/as nifios/
as del campo, de las aguas y de los bosques, un conjunto de problemati-
zaciones presentadas por los movimientos sociales y sindicales rurales
pasé a formar parte de la agenda del gobierno federal a partir de 2008
(interrumpida de 2016 a 2022, sin haberse consolidado) Muchos pro-
blemas se han agravado y otros requieren desarrollos tedrico-précticos
para la construccion de una educacion infantil desde la perspectiva
de Los/as nifios/as y comprometida con sus realidades. Este articulo
explora tres condiciones para la formacion, la gestion y la practica
pedagdgica: el reconocimiento de las continuidades y discontinui-
dades rural-urbanas; incorporacion de la dimension espacializada/
territorializada de la infancia; construccion teoria/practica resaltando
la pluralidad de territorios y la singularidad de las infancias. Es nece-
sario considerar la triada escuela-territorio-pertenencia, convocando
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a las guarderias y educacion infantil a distanciarse de practicas que
compiten con la pertenencia del/de la nifio/a y promover la interaccion
dialdgica de saberes interpenetrables en la mediacion de saberes y
derechos universales y locales.

Palabras clave: Infancias del campo. Pertenencia. Territorio.

Introducao

s debates em torno da Educacao Infantil no/do campo constituiram-se, nas

ultimas décadas, a partir de um encontro de saberes e militancias de diver-

sas ordens. Como resultado de um processo histdrico e politico, essa subdrea
conjugou movimentos sociais e pesquisas em Educagao do Campo e Educacao Infantil
(SILVA, PASUCH & SILVA, 2012; LEAL & OLIVEIRA, 2019).

Nesse processo, um marco legislativo foi a inclusao do inciso 3% no artigo 8° das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 2009 - DCNEs (Resolugao CNE/
CEB 05/2009), que trata de especificidades das “propostas pedagogicas de educagao infantil
das criangas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeiri-
nhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta”
(BRASIL, 2009). Assim, as DCNEISs passaram a orientar e regular as instituicdes localizadas
nos territorios rurais ou que recebem criangas de areas rurais, em didlogo com as Diretrizes
Operacionais para Educagao Basica nas Escolas do Campo — DOEBEC (CNE/CEB 01/2002)
e Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educagao Basica do Campo (CNE/CEB 02/2008).

Em ambito governamental, essa formula¢ao nas DCNEIs é o culminar de um
movimento iniciado em 2008, que intencionalmente buscou pautar na agenda da poli-
tica educacional as condi¢des da oferta da educacao infantil as criancas do campo e a
visibilizagao das demandas educacionais de movimentos sociais sindicais do campo. A
primeira acao, a partir de articulacao interministerial, foi 0 Semindrio Politicas Ptiblicas
de Educacao Infantil no Campo, realizado em Brasilia, que contou com agentes politi-
cos/as de varios ministérios, além de representantes de movimentos sociais e sindicais
do campo e da educacao infantil. Naquele momento, era inaugurado um olhar para os
bebés e a crianga pequena do campo no ambito da politica federal de Educagao Infantil.

No inicio de 2010, a criagao de um Grupo de Trabalho — GT, que assessorou a entao
Coordenagao Geral de Educacao Infantil da Secretaria de Educacao Basica do Ministé-
rio da Educagao — COEDI/SEB/MEC na elaboracao das Orientagdes Curriculares para
a Educagao Infantil do Campo (SILVA & PASUCH, 2010), foi um importante marco nas
agdes governamentais para as criangas dos territdrios rurais no contexto de divulgacao
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das DCNEIs. Em torno deste GT, protagonizado pela entao COED], foi organizado ainda
um conjunto de semindrios, encontros, reunides e pesquisa nacional que incidiram na
construgdo de uma pauta publica em consonancia com as reivindicagdes dos/das sujei-
tos/as sociais do campo, das dguas e das florestas (SILVA & COELHO, 2023).

Essa pauta, relembrada aqui apenas por seus momentos iniciais, juntamente com
a articulagdo de movimentos sociais, penetrou também a esfera académica. Grupos de
pesquisadores da Educagao Infantil passaram, em maior ou menor grau, a incorporar
investigagdes sobre Educacao Infantil nos territdrios rurais, de forma complementar (por
vezes paralelamente) as produgdes ja em curso dos pesquisadores da Educagao do Campo.
Nessa constituicao movida por esfor¢os e compromissos localizados, um conjunto de
problematizagdes passou a compor a pauta das pesquisas na tentativa de enfrentar a
oferta insuficiente, discriminatoria e precaria da Educagao Infantil nos territdrios rurais
(ROSEMBERG & ARTES, 2012).

Em um pais continental como 0 nosso, hoje, sao varios os focos de produgcao de conheci-
mentos e praticas, nem sempre articulados entre si e nem mesmo afinados com as normativas
legais que sintetizam alguns acimulos e avangos na drea. Paradoxalmente, essa pulveriza-
¢ao é sindnimo, por um lado, de riqueza sociocultural e das demandas locais que tematizam
e pulsam as questdes do direito educacional de criangas do campo, das aguas e das florestas
e, por outro, indicia a fragilidade ainda caracteristica desse tema na agenda politica abrup-
tamente interrompida em 2016, sem que tivesse ainda conseguido se consolidar.

Do ponto de vista da politica ptblica, nos anos de 2016 a 2022, é possivel afirmar
que, com a auséncia de incentivo na pauta governamental, incrementada pelos impac-
tos da pandemia da Covid-19 na Educagao, restou um cendrio de espera e suspensao no
enfrentamento de problematicas e de tendéncias ja bastante discutidas anteriormente a
pandemia (MOLINA, 2015), como, por exemplo: a necessidade de contratagao e formagao
de professores/as; as politicas de compra e distribui¢ao de materiais pedagdgicos para as
instituicoes de Educacao Infantil do campo; a auséncia de vagas ofertadas nos territorios
rurais e priorizagao em drea urbana; os problemas no transporte escolar intra e extra-
campo; os arranjos de enturmagao; o fechamento e o financiamento das escolas do campo.

Ao mesmo tempo, novos questionamentos se impuseram neste periodo, de modo a
desafiar ainda mais a sociedade e os/as agentes politicos a se comprometerem e respon-
sabilizarem pelos efeitos das politicas educacionais nos territorios rurais. Alguns desses
questionamentos decorreram da maior novidade nos debates sobre curriculo, que foi a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Por exemplo, nas outras etapas de
Educacao Basica, ha uma produgao que questiona as contradigdes entre a BNCC e propostas
pautadas em principios da Educagdo do Campo, expondo receios e criticas a possivel produ-
cao de aprofundamento das desigualdades educacionais (DE MEDEIROS & DE MENEZES,
2020; VERDERIO & JUNKERFEUERBORN DE BARROS, 2020; NAHIRNE & BOSCARIOL],
2023). No caso da Educacao Infantil do campo, os estudos sobre esses possiveis impactos na
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educagao das criangas dos territorios rurais necessitam avangar no entendimento dos modos
de apropriagdo, pelos sistemas educacionais, das aspiragdes colocadas nas diferentes ver-
soes discutidas ao longo do processo de elaboragao da BNCC, uma vez que suas diferencas
apontam também para distintas visoes de curriculo.

O mesmo vale para outros temas emergentes durante os anos de 2016 a 2020, que
tensionaram os debates sobre as melhores formas de promover o acesso das criangas dos
territorios rurais aos bens culturais e, a0 mesmo tempo, valorizar os modos de produgcao
de vida de seus territorios. Assim, questdes como a experiéncia das criangas na relagao
com as formas simbolicas de expressao escrita, sob um paradigma divergente do que se
construia até entdo na politica federal, povoaram a preocupagao dos movimentos sociais
da Educacao Infantil. Isso acendeu o sinal de alerta para a reverberacao e a possivel inten-
sificagdo de a¢Oes que submetem as criangas a formas padronizadas de apreensao de
cddigos escritos, com metas e concepgdes sobre praticas de alfabetizacao que aniquilam
as experiéncias das criangas, agravadas por propostas de avaliagdes educacionais afina-
das com esses idearios e nao menos perniciosas.

Com preocupagao semelhante, no mesmo periodo, intensificaram-se os debates sobre
a politica nacional de livros didaticos e, junto com o0 aumento na adocao de sistemas apos-
tilados de ensino, configurava-se um quadro que, na Educagao Infantil como um todo
(BARBOSA, GOBBATO & BROILO, 2018), afrontava possibilidades de implementagao
de praticas emergentes do contexto e da realidade da crianga, com evidentes agravantes
para o caso das criangas do campo, das dguas e das florestas. Outro tema que mereceu
(merece) atengdo por parte da sociedade, com consequéncias para a institucionalidade da
Educagao Infantil, foi (e €) a reivindicagao politica pela educagao domiciliar, cujo discurso,
além de revelar posicdes divergentes no debate sobre o papel da relagao Estado e familia,
incide nas (des)valorizagoes culturais da escola e atua de forma insidiosa na manuten¢ao
das desigualdades sociais. Os significados e praticas que circulam em torno desses temas
expoem as contradigdes socioculturais no pais, complexificando e dificultando avangos
na consolidagao de concepgdes fundadas no direito educacional das criangas do campo.

Sem prejuizo a esses debates, este artigo argumenta que, desde um olhar sensivel
as infancias, sao necessarios desdobramentos teorico-praticos na marcha da construgao
de uma Educacao Infantil verdadeiramente comprometida com a realidade das criancas,
comunidades e familias que vivem nos territdrios rurais. Nessa linha, diversos estu-
dos (SILVA, PASUCH & SILVA, 2012; SILVA, SILVA & MARTINS, 2013; BARBOSA &
FERNANDES, 2013; LEAL & OLIVEIRA, 2019) ja reiteraram a necessidade de adogao e
comprometimento com os principios ja consolidados na Educacéo Infantil e na Educacao
do Campo, que sustentam a utopia de educagao das criangas, tanto pela vertente da cen-
tralidade da crianga como pela lente da valorizagao do campo, das aguas e das florestas
como territdrios de vida; isto porque esses territdrios sao a sedimentacao de uma relagao
profunda da crianga com os modos de vida de seu grupo familiar.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 17, n. 39, p. 997-1016, set./dez. 2023. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 00].



Ana Paula Soares da Silva e Maria Carmen Silveira Barbosa

Na contribuigao com essa discussao, este artigo defende que a consciéncia e os passos
atuais dessa marcha, necessariamente, requerem a explicitacao e o foco em trés condi-
cionantes indissociaveis da problematica da oferta de educacao infantil nos territdrios
rurais: o reconhecimento das continuidades e descontinuidades rural-urbano; a incorpo-
racao da dimensdo espacializada/territorializada das infancias; uma teoria/pratica que
evidencie a pluralidade de territorios e a constitui¢do também singular de cada infan-
cia. Esses temas sao tratados, as vezes, de modo isolado na literatura. Espera-se aqui, ao
deslocar as criangas e as infancias para o foco central, evidenciar o carater constitutivo
desses condicionantes em abordagens que almejam ser sensiveis as especificidades dos
territorios de pertencimento das criangas e criticas as agdes de Educacao Infantil que
anulam suas vivéncias.

As criangas e suas infancias: (des)continuidades rural-urbano

A partir de meados dos anos 2000, as iniciativas de programas voltados a formagao
de professores/as levaram, para o interior das universidades ptiblicas ndo apenas a tema-
tica, mas os/as proprios/as sujeitos/as do campo, em cursos diversos de Licenciatura do
Campo e de Pedagogia da Terra. Monica Castagna Molina, Maria Isabel Antunes-Rocha
e Maria de Fatima Almeida Martins (2019) discorrem como a pressao dos movimentos
sociais impulsionou as conquistas de cursos em Licenciaturas de Educagao do Campo
e, consequentemente, também a territorializagdo e a presenca do tema nas pesquisas
cientificas de varias dreas. Apesar dessas iniciativas e certa visibilidade, ndo é forgoso
afirmar que a grande maioria dos cursos de Pedagogia ou de licenciaturas segue alheia
as complexidades histdricas, socioeconémicas, culturais, politicas e ambientais implica-
das no campo brasileiro.

Resultado de um processo que associa aspectos econdomicos e cultura do consumo,
a sociedade brasileira alimenta um ideario hegemdnico de progresso calcado na devas-
tagdo, em detrimento da conservagao da tradigao e do patriménio histoérico e cultural.
Essa condigao sustenta e permeia a construgao de um imagindrio que normaliza o que é
melhor como forma de vida e orienta a processos de subjetivacao ideologicamente mais
exaltados, como aqueles imersos na cultura urbana e, portanto, nas cidades (TASSARA,
2005; 2007). Isso compde um dos muitos condicionantes diacronicos e sincronicos do lugar
do campo e da desvaloriza¢ao dos modos de vida das populagdes dos territdrios rurais
no imagindrio social. Os silenciamentos impostos a sujeitos/as do campo, provocados
por esse processo, sob 0s movimentos de expansao do capital, tém impactos politicos e
éticos, uma vez que permanece ausente a preocupagao de sua inser¢ao nao apenas nos
programas governamentais, mas fundamentalmente nas relagdes sociais e nas praticas
cotidianas que materializam e atualizam processos historico-politicos de longa data.

]. 002 Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 17, n. 39, p. 997-1016, set./dez. 2023. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde>



Educagdo Infantil das Criangas do Campo, das Aguas e das Florestas: pertencimento, pluralidade e singularidade

Nas politicas educacionais e no interior das instituicdes, esse caldo cultural se cruza
com outro movimento historico persistente e insistente de praticas pedagdgicas apoiadas
em concepgdes de sujeitos/as abstratos/as. As consequéncias desastrosas de uma edu-
cagdo dirigida por uma visao normalizante e universal de crianga também reverberam
no caso das infancias dos territorios rurais, apesar das DCNEIs fortalecerem a ideia das
diversidades de infancias. Uma Pedagogia que ndo é capaz de se encontrar com sujeitos/
as concretos/as e situados/as reproduz contetidos e formas também abstratos e distantes
das culturas locais em que se instauram. Essa critica ja era feita por Paulo Freire (1981),
quando indicava a necessidade de que professores/as conhecessem a realidade dos/das
estudantes e de que toda acao educativa se iniciasse por esse principio. Quando isso nao
acontece, independentemente dos espagos geograficos, as escolas atuam como bolhas,
com contetdos e formas previamente definidos por sujeitos/as nem sempre sensiveis a
necessaria dialogia de saber.

Poderiamos chamar essa reproducao descontextualizada de violéncia pedagdgica
implicita, uma vez que se apresenta completamente dissociada daquilo que é referéncia
primeira para as criangas (a cultura de suas familias e de sua localidade), a exigir-lhes
apropriagoes de contetidos sem nenhuma mediagao com a vida cotidiana e experiéncias
e, quando ndo, em geral de modo inconsciente, imprimem nas interagdes com as crian-
cas modos hierarquizantes de vida que colocam os/as sujeitos/as do campo em posigdes
inferiorizadas, ultrapassadas, estereotipadas ou exoticas. A relagdo com o conhecimento
passa a ser, metaforicamente, conduzida a forceps, exigindo da crianga tremendos esforgos
cognitivos/afetivos em um universo completamente indspito e sem andaimes pedagogicos
sustentados na sua experiéncia. E disso que se trata ao se falar em educagio abstrata, pen-
sando seus perversos efeitos sob a perspectiva da crianga como sujeito/a do conhecimento.

A busca para (re)conhecer as especificidades do campo brasileiro é um requisito
primordial para tornar conscientes esses processos historicos que distanciam escola e
comunidade, crianga e conhecimento situado, elementares para a educagao de bebés e
da crianga pequena, cujo compartilhamento com a familia tem a fungao de inseri-los/las
semioticamente no seu contexto, seu tempo/espago histdrico. Se os militantes da Educacao
do Campo reivindicam a valorizagao do campo, das aguas e das florestas como espago de
vida e de saber (na critica ao modo capitalista de ocupagao e concentragao da terra e como
um projeto societario contra-hegemonico), os militantes da Educagao Infantil labutam na
dentincia de agdes que minimizam a crianga como sujeito/a (na critica a dominagao nas
relagdes adulto/a-crianga e como um projeto que ressignifique o lugar da crianga e das
infancias na nossa sociedade e no interior das praticas pedagogicas).

Nessa conjungao, o (re)conhecimento das especificidades dos territorios rurais é
um passo importante e urgente, dado que é pouquissimo incorporado na cultura edu-
cacional, seja na formagao inicial ou continuada; os reflexos dessa auséncia ocorrem
nas politicas publicas e nas praticas descontextualizadas de gestores/as, professores/as
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e demais profissionais da educagao, tdo denunciadas em artigos académicos brasileiros
(MUNARIM, 2008; CALDART, 2009; MOLINA, 2015). E por esse motivo que a inser-
cao das especificidades socioculturais, historicas, economicas, ambientais, identitarias
e politicas dos territorios rurais brasileiros na formagao de professores/as e gestores/as
educacionais torna-se elemento urgente e sine qua non para a construcao da Educacao
Infantil ndo alienada dos debates sobre o campo e sobre as infancias e nem mesmo dos
lugares em que ela ocorre.

Contudo, esse reconhecimento nao basta e exige compromissos tedricos adicionais,
dado o carater fundante do rural na constituicao do nosso pais como nagao e a natureza
conflitiva e violenta que assume a constante disputa do campo num pais extremamente
desigual, escravocrata e concentrador de terra, riqueza e poder. Essas caracteristicas, em
uma chave de leitura critica, apelam contra reducionismos a concepgoes idealizadas dos
territdrios rurais ou a um excessivo e encapsulado culturalismo que nao reconhece inter-
conexdes geograficas do tempo passado e do tempo presente. Assim, defende-se que
reconhecer as especificidades dos territorios rurais brasileiros é um passo em um cami-
nho formativo que s6 se completa se viabilizarmos varios outros aspectos decorrentes
de se voltar a lente para a constituicao das criangas do campo das aguas e das florestas.
Um desses aspectos diz respeito as defini¢des de rural e o outro, a necessaria entrada nos
debates das relagdes campo-cidade; os dois tratam das (des)continuidades rural-urbano.

Em relacdo as defini¢des de rural, ha diversas discussdes no meio académico, em
especial na Sociologia, Geografia, Economia e Agronomia, como forma de apreensao de
suas particularidades. A critérios populacionais — como dispersao territorial, atividade e
ocupagcao econdmica, distribuicao de servigos, aspectos morfoldgicos e outros (ENDLICH,
2006; BERNARDELLI, 2006) — associam-se questoes de ordem terminoldgica, fragilizando
e questionando delimitagdes muito rigidas, com impactos nao apenas teoricos-metodo-
logicos, mas também para a gestao territorial e o planejamento de politicas publicas em
diferentes escalas, entre elas, as politicas educacionais.

Sobre as transformagdes campo-cidade, como nos lembra Ruy Moreira (2012), elas ocor-
rem em virtude das transigoes, nas formas de organizagao socioeconomica e politica, de
sociedades de dominio e poder predominantemente rural e agrario para sociedades de
dominio urbanizado. A partir de uma compreensao dos movimentos historicos desse pro-
cesso, é certo afirmar que, hoje, rural e urbano nao sao pensados em oposigao ou polaridades,
assim como o rural nao pode ser visto como residual, em extingao ou em completa domina-
¢ao do urbano. Um debate mais extenso sobre a complexidade e as transformagdes nesses
entendimentos foi feito por Ana Paula Soares da Silva (2016). Para os propositos deste texto,
recuperamos brevemente trés tendéncias bastante aceitas no cendrio académico nacional.

Na superagao da visao dicotomica, Maria de Nazareth Baudel Wanderley (2000;
2009), uma das principais referéncias nacionais nos estudos rurais, discorre sobre a pro-
posigao de rural e urbano como continuum; chama a atengao para a diferenciacao do rural
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e a sua heterogeneidade espacial; defende-o como modo de vida e considera as novas
ruralidades forjadas nas transformacdes das sociedades modernas. Joao Rua (2001; 2011),
por sua vez, embora admita a importancia dessa perspectiva, explora uma visao extre-
mamente dependente dos modos de expansao capitalista, compreendendo as relagdes
rural e urbano como processo dinamico, parte de transformagdes amplas do espago, que
fazem com que sejam hibridizadas as culturas locais aos movimentos da urbanizagao,
produzindo novas urbanidades e novas ruralidades. Ja Paulo Pedro Biazzo (2008) propde
que rural e urbano sejam compreendidos como forma de relagao social, portanto, racio-
nalidades e contetidos sociais, e campo e cidade como formas no espago, por conseguinte,
paisagem, materialidades contrastantes.

Essas formulagdes permitem incorporar a politica educacional as varias ruralidades
e urbanidades que se expressam e se combinam tanto nos espagos do campo como na
cidade e ajudam a compreender as formas socioculturais e paisagens que estruturam as
condicOes de existéncia, desenvolvimento e constituicao de si das criangas dos territdrios
rurais, em interagdo e tensdo continua com os espacos de outras territorialidades, sejam
elas rurais ou urbanas. Assim, as criangas do campo, das aguas e das florestas neces-
sitam ser compreendidas como sujeitos/as imersos em dinamicas especificas, mas nao
necessariamente isoladas em si. Isso tem implicagdes para as discussdes educacionais e
as melhores formas de oferta educacional da educagao infantil das criangas e, principal-
mente, para a organiza¢ao pedagogica em construgoes dialdgicas entre saberes locais e
saberes provenientes de outros agentes espago-temporais.

As criancas e suas infancias: territorializacao e pertencimento

As criangas do campo, das dguas e das florestas sao assim identificadas por suas vin-
culagdes como moradoras nos territorios rurais brasileiros. A mirada para essa dimensao
e condi¢do das infancias faz com que os territorios passem a compor uma lente tedrico-
-pratica na compreensao dos seus efeitos na vida das criancas. Emerge dai a consideracao
das infancias espacializadas, territorializadas e localizadas.

A concepgao de espago que se quer discutir distancia-se daquela frequentemente
usada na Educagdo Infantil, de espaco fisico. Recorremos aqui, desde uma perspectiva
focada na indissociabilidade sujeito-meio, ao espago como uma matriz da existéncia social
e uma estrutura de enraizamento humano (FISCHER, 1994).

Adotando a defini¢ao dada por Gustave-Nicolas Fischer (1994), como um espelho
de um mundo fabricado, o espago deve ser visto como muito mais do que um organiza-
dor da interacao social, tornando-se ele mesmo uma totalidade sujeito-meio. Ana Fani
Alessandri Carlos (2015) define o espago como condicao, meio e produto da reprodugcao
da vida em diferentes escalas, enquanto Milton Santos (1996), desde outra perspectiva,
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defende-o como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agdes,
sendo, portanto, um hibrido da condigao social e fisica. Essas defini¢des preservam um
entendimento dialético da relagao subjetivo-objetivo, cujo movimento constante de sub-
jetivacao de si e objetivagao do mundo torna dificil a separagao entre as esferas interna e
externa. Os mundos subjetivos, as formas de pensar, sentir e agir sao objetificados pela
criacao, a imaginagao, a fantasia, o planejamento e a atividade humana em coisas que
compdem a materialidade dos espagos fisicos. Ao mesmo tempo, essas mesmas coisas,
objetos do espaco fisico, atuam na constituigao subjetiva, nos modos de pensar, sentir e
agir de sujeitos/as em uma determinada totalidade. O espago €, portanto, sempre sociofi-
sico, justapde tempos distintos, é processual e, por isso, como alerta Santos (1996), espago/
tempo também compdem uma unidade.

E no movimento de constituir-se no espago, ou melhor, como espago, que as criangas
apropriam-se, de modo também indissociavel, dos objetos, das relac¢des sociais e das
formas de agdo culturais de seu grupo inscritos em materialidades de natureza técnica e
social que sustentam, permeiam e significam os gestos, 0s corpos e as linguagens dessas
criangas e dos/das outros/as com quem interagem. Nesse movimento, elas constroem
também territorios, parcelas do espago apropriado que, entendidos por muitos/as autores/
as como delimitadores de fronteiras, sdo da ordem das correlagdes de for¢a e das relagoes
de poder. Para Fischer, a “defini¢ao ou a identificacao de um territério corresponde a uma
organizagao social produtora de fronteiras que inscrevem no espago as regras e 0s usos
culturais de um grupo” (FISHER, 1994, p. 28). Para Santos (1996), os territdrios, como
espacos usados, sao configurados, normatizados, regulados e heterogéneos.

Como sujeitos/as, as criancas do campo, das aguas e das florestas sao, portanto, ter-
ritorializadas, por vincularem-se a um territdrio que tem ele proprio uma organizacao
social, mas a0 mesmo tempo, por exercerem suas territorialidades. E no territdrio que a
crianga transforma um espaco vazio em um lugar com sentido. O seu pertencimento e
o seu enraizamento decorrem da territorialidade, da agao e transformagao do espago e
de sua identificagao simbdlica (POL, 1996); significados sociais e pessoais promovem a
categorizagao socioespacial e as qualidades do entorno tornam-se também definidores
da identidade de lugar das criancas.

O lugar, como parte da crianca — interno e externo, subjetivo-objetivo —, passa a ser
assim um elemento de identidade do eu, de inscri¢ao, enraizamento e estabilidade tempo-
ral do self; é ele um feixe de pertencimento. Como pontos no espaco e no tempo (SANTOS,
1996), os lugares vao se construindo como patrimonios cognitivos e afetivos, plenos de
memdrias, significacdes e sentimentos. E no lugar que se confrontam as forcas globais
e locais. E ele uma paisagem especifica, na qual tempos distintos se cruzam; ele é nosso
espago de identificacao, é nosso espaco vivido cognitiva e afetivamente. E na construgéo
do lugar que, a0 mesmo tempo, confrontam-se também, como movimento incessante de
(re)apropriacao nos/dos sistemas de acao e dos sistemas de objetos, as formas como as
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pessoas proximas e significativas as criancas expressam-se, sentem, narram, sonham,
pensam, refletem, relembram, discutem sobre o mundo, os/as outros/as e sobre si mes-
mas. A construgao da biografia da crianga cruza-se com a construcao de outras tantas
biografias, em processos enraizados nos lugares, selando o sentimento de pertencimento.

Também fazendo usos de categorias da Geografia, Jader Janer Moreira Lopes (2023)
defende que a cultura espacial de bebés e criangas se constitui na vivéncia no espago e
nas interlocugdes como olhares, gestos, movimentos, usos do corpo, e também por todas
as marcas que bebés e criangas deixam para tras, como rastros. Um rabisco na parede,
uma casinha de barro, um brinquedo de madeira. Mas nao apenas objetos, mas também
as vozes, as palavras, as enunciagdes. Segundo o autor, isto evidencia o quanto o corpo
e o territorio conversam. Dessa forma, por essa intimidade, o lugar onde cada um/uma
nasce oferece encontros distintos para as criangas: as relagdes com as pessoas, as mate-
rialidades, isto ¢, as diversas interacoes situam 0 modo como se habita e se vivem género,
condigdes socioecondmicas, raga, religiao. Além de lugares, territorios, ambientes e mui-
tos modos adultos de pensar e denominar os espagos, o autor defende que é no terreno,
especialmente no ‘terreno baldio’, que as criangas constroem pertencimento.

Desde essa perspectiva espacializada, territorializada e localizada, dizer que as crian-
cas sao moradoras de dreas rurais significa compreender que morar € ser no mundo. Morar
em um lugar significa tecer e construir nele a propria biografia, ou seja, constituir-se como
sujeito/a individual pertencente a um grupo territorializado. O reconhecimento dos/das
sujeitos/as do territorio assume assim uma dimensao de reconhecimento da crianga como
sujeito/a que se constitui imersa e pertencente a seu grupo cultural.

Se € assim, praticas que desvalorizam o meio da crianga sao praticas de desvalo-
rizagdo da propria crianga, de sua cognicao, seus sentimentos, seus modos de pensar e
agir. Os afetos provocados por essas préticas precisam ser problematizados como violén-
cia subjetiva. Se a descontextualizagao provoca a violéncia pedagogica, a desvalorizagao
provoca o desenraizamento da crianga, arranca-a das bases de sua construgao como
sujeito no mundo e pertencente a um grupo sociocultural e a um lugar. Por essa violén-
cia, a escola concorre e compete com a familia, posicionando a crianga em tensdes com o
proprio processo identitario, que, ao contrdrio, mereceria ser cuidado e promovido. No
caso da educagao de criangas muito pequenas, as incidéncias sao no proprio processo de
pertencimento e constitui¢do de si mesmas, sendo essa pratica, além de tudo, extrema-
mente confrontativa e desviante de sua fungao complementar a familia.

O convite que € feito para as institui¢des, ao assumirmos as categorias espago, ter-
ritorio e lugar como poténcias tedrico-praticas na construgao de uma Educagao Infantil
que coloque as criangas em foco, € repensar a propria concepgao de crianga e alargar
suas possibilidades praticas. Nao se trata de falar da crianga e territdrio, nem mesmo da
crianga no territorio. Essas expressoes separam a crianga de seus processos constituti-
vos e abrem brechas para praticas que as deixam de fora de seus territdrios, como se isso
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fosse possivel sem silenciamentos e lacunas no processo educacional. A radicalidade
dos entendimentos aqui trazidos estd em provocar as implicagdes de uma concepgao de
crianga do territdrio, entendendo esse do como raiz que identifica a relacao de mutua vin-
culagdo e determinagao.

A educagao formal caracteriza-se por uma organizagao pedagogica cujo espago/
tempo é manejado por atividades, materiais e interagdes que engendram formas de ser
(pensar, sentir e agir). A consciéncia desse processo de formagao humana, mediada por
esse espago/tempo, associada a concepgao de crianga do territorio, leva-nos a necessidade
de incorporar a dimensao espacial e territorializada da crianga e a questionar o papel que
ocupa o lugar e, consequentemente, o pertencimento, em toda sua organizagao. Como rea-
firma Edmerson dos Santos Reis (2010), recuperando uma publicagao da Rede de Educagao
do Semidrido Brasileiro - RESAB: “todo saber ¢ singularizado em cada sujeito a partir de
suas referéncias e que, portanto, todo saber é local” (REIS, 2010, p. 122). Essa abordagem,
que parte do territorio e do pertencimento, requer ainda uma teoria/pratica que eviden-
cie particularidades na constituicao plural e singular das infancias.

As criancas e suas infancias: pluralidades e singularidades

A consideragdo da dimensao espacial, territorial e de lugar da crianga nos convoca a
identificar e matizar as possibilidades de infancias nos territorios rurais e urbanos, suas
especificidades e diferenciagdes. Usando uma chave de leitura miltoniana (SANTOS,
1996), pode-se dizer que as criangas, como grupo geracional, ocupantes de uma posigao
na familia e sujeitos/as pertencentes aos lugares, estao submetidas ao modo de produ-
cao contemporaneo do espago global e sdo afetadas por forgas verticais e horizontais.

As forgas verticais que atuam nos territorios de vida das criangas do campo, das
aguas e das florestas penetram, por exemplo, pela industrializagdo do campo e pela
expansao dos dominios do urbano sobre o rural, pelas tecnologias, pelos equipamentos
publicos, pelos interesses econdmicos politicos, pelos deslocamentos e trocas fisicas e vir-
tuais entre sujeitos/as do campo e da cidade. Essas forgas verticais, contudo, ndo atuam
nos territorios das criangas independentemente das forcas horizontais, que sao aquelas
relativas as economias locais, as culturas e aos modos pelos quais grupos e comunida-
des produzem e significam a vida, o mundo e a si mesmos.

As forcas verticais hegemonicas, que engendram a homogeneizagao das experién-
cias das criangas, confrontam-se com resisténcias e forcas contra hegemonicas dessas
mesmas experiéncias, caracterizando um jogo complexo que dinamiza a territorializacao
das infancias e a constituicao situada e localizada das criangas. Resulta dai uma teia de
experiéncias compartilhadas entre criancas do campo e da cidade, assim como entre as
proprias criancas do campo e entre aquelas da cidade. Entretanto, essas experiéncias nao
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seigualam, uma vez que a distribuicao das forcas verticais segue a logica das estratégias
de manutencao das desigualdades no capitalismo e depende de questdes de raga-etnia,
classe, género e idade, assim como de reinterpretagdes pessoais e coletivas pelos/as sujei-
tos/as dos territorios.

Com esse entendimento, quando se fala em pluralidades e singularidades das infan-
cias, ha que se considerar relacdes de (des)continuidades complexas, em uma dialética
entre aspectos gerais e locais das vivéncias das criancas no espago/tempo atual do mundo
globalizado. Dessa forma, pluralidades e singularidades sao produtos de mediagdes de
ordem macro e micro contextual, de tempos longos e curtos que, a0 mesmo tempo, com-
pdem linhas de proximidade e distanciamentos entre as infancias plurais e entre as
experiéncias singulares das criangas.

Esse exercicio implica reconhecer os pontos de conexao, internos aos territdrios rurais
(culturas, modos de trabalho, relacao com a terra e a natureza, socioeconomia) e também
na relagdo com o urbano (acesso a servigos e bens culturais, produgao da pobreza). Essa
diversidade manifesta-se em dinamicas que se dao tanto por trocas socioculturais quanto
psicossociais, o que resulta em variadas complexidades rural-urbano e campo-cidade na
constituicdo cotidiana das criangas do campo, das dguas e das florestas.

Ao mesmo tempo, a pluralidade das infancias do campo se compde por meio de
multiplos critérios e mediagdes particulares que se interpenetram e/ou se excluem. Além
daqueles mais explorados na literatura da Educagao Infantil (classe, género, raga-etnia e
idade), podemos citar outros critérios que impdem mediagdes materiais e simbdlicas de
identificagao/diferenciacao (identidade e alteridade) na vivéncia das criangas: populacio-
nais (pequenas, médias e grandes aglomeracdes, vilas, distritos); identitarios (assentados/
as, acampados/as, povos e comunidades tradicionais); econémicos (agricultura familiar,
trabalhadores/as na agroindustria, mineracao, pesca, novo rural, pluriatividade rural);
movimentos sociais (reforma agraria, campesinos/as, ribeirinhos/as, atingidos/as por bar-
ragem); ambientais (florestas, 4guas, dreas nao agricultaveis, seca).

Compde-se assim um emaranhado de processos, a partir do reconhecimento da plu-
ralidade dos territorios que criam e estruturam as singularidades e as possibilidades de
ser das criangas, o que faz questionar, inclusive, linearidades ou simplifica¢des sobre os
entendimentos do que é uma infancia boa ou ruim e sobre as melhores formas da inser-
¢ao da escola nos territorios rurais. Essas avaliagdes devem ser orientadas pelo principio
inegociavel do compromisso com a emancipacao das criangas e demais sujeitos/as do
campo, das aguas e das florestas.
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As criangas, suas infancias e as culturas escolares

Aqui, ao discorrer sobre trés condicionantes anunciados anteriormente (des-
-continuidades rural-urbano; dimensao espacial, territorial e de lugar; pluralidades e
singularidades), que precisam ser considerados na formagao e gestao educacional para
o avango da Educacao Infantil nos territorios rurais, reivindica-se a inescapavel triade:
escola-territorio-pertencimento. Aos temas ja discutidos na literatura recém-publicada
no pais, inclusive garantidos em artigo especifico das DCNEIs, acrescenta-se, fundamen-
talmente, aquele do papel socio-politico e pedagogico da Educagao Infantil no/do campo,
com compromisso inalienavel de tornar visivel a crianga como sujeita territorializada.

Se o lugar, em toda a plenitude do que significa, assume importancia na mediagao
pedagogica, novos papéis e aspectos éticos se colocam para as institui¢des de Educacao
Infantil: na produgao do espago, ou seja, dos proprios territorios rurais em que estao inse-
ridas; na vida das comunidades; e na mediacao das relagdes das criangas do campo, das
aguas e das florestas com seus lugares.

Sobre a produgao do espago, a creche e a pré-escola sdao equipamentos que carre-
gam nas suas condigdes sdcio-fisico-estruturais um complexo de significados, discursos,
valores, expectativas, poderes e relagdes construidos historicamente. Como quaisquer
equipamentos presentes no campo, nas aguas e nas florestas, creche e pré-escola cum-
prem fung¢des materiais e simbolicas, fortalecendo ou enfraquecendo as vinculagdes
das criangas com os territdrios de vida e com as complexas relagdes desses com outros
territorios. As institui¢des de Educacao Infantil, pelas a¢des de seus/suas profissionais,
constroem praticas que atuam na hegemonia ou contra hegemonia dos discursos sobre
os modos de produgao da vida no campo e na cidade, sobre o rural e urbano, alinhando-
-se, contrapondo-se ou distanciando-se das racionalidades dos/das sujeitos/as do campo.
As creches e pré-escolas agem no conjunto dos atores sociais significativos nos territorios
rurais. A escolha pelos contetidos e praticas pode tensionar mais ou menos os territorios
e as relagdes rural-urbano, campo-cidade, fato que exige uma vigilia permanente sobre
os impactos da insercao das creches e pré-escolas nos territorios rurais e sua repercus-
sdo na vida das criancas e suas familias.

As institui¢des de Educacao Infantil sao também equipamentos vivos nas comunida-
des rurais em que se instauram; elas dinamizam as relagdes sociais, modificam o espago
sociofisico do entorno e colocam em contato os diferentes grupos familiares produtores
que, em geral, estdo dispersos no territorio. Sua auséncia, como reflexo da violagao de
direitos das criangas, pode levar familias a se mudarem dos territdrios rurais na busca pela
educagdo de seus/suas filhos/as (LIMA, 2012). Sua presenga pode fortalecer ou enfraquecer
o sentimento de pertencimento comunitario. Elas podem ou nao atuar como entrepos-
tos simbdlicos nos territdrios rurais se servirem como espagos de atividades culturais,
econOmicas, de lazer, festivas e comemoragoes. Podem ser mais ou menos incorporadas
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ou incorporar agoes que vivificam as tradigoes locais e ancestralidades, assim como ser
parte e incrementar as relagdes sociais como centro de aglutinagao e articulagao coletiva,
criar e ser comunidade.

As creches e pré-escolas nos territdrios rurais criam possibilidades de as criangas
pequenas interagirem com criangas de outros grupos familiares da localidade. Elas podem
promover ou nao a troca de saberes intracampo. Na ampliacao do universo vivencial,
cognitivo, corporal e afetivo da crianga, as institui¢des realizam mediagoes que partem
ou nao do lugar, assim como colocam ou nao a experiéncia como principio e ponte para
a promocao do desenvolvimento e da aprendizagem de outras possibilidades de pensar,
sentir e agir, ou seja, de ser, conhecer e viver o mundo. As institui¢des podem incorporar
ou ndo as familias e as comunidades concretas na mediacao das criancas com o seu lugar,
a depender dos conhecimentos e do inventdrio que seus/suas profissionais constroem
(e utilizam) das potencialidades culturais, sociais, economicas, politicas e ambientais da
localidade e de suas interconexdes com outros territorios e escalas mais amplas.

Os debates sobre as especificidades das criangas, quando considerados sob o angulo
das infancias territorializadas e da articulagao das discussoes sobre campo-cidade/
rural-urbano, abrem ainda novas possibilidades para pensar as relagoes entre as parti-
cularidades e singularidades também do curriculo na Educagao Infantil do campo, das
aguas e das florestas. As institui¢des de Educagao Infantil sao convidadas a interatuar
com culturas escolares e as pluralidades e singularidades das infancias territorializadas,
aprofundando as relagdes entre campos de conhecimento e identificando modos dife-
renciados de organizar a estrutura de producao do cotidiano na escola. Mas longe de
negar o conhecimento produzido pela humanidade, sao requeridas competéncias for-
mativas capazes de promover a intera¢ao dialdgica de saberes interpenetraveis, com o
compromisso de nunca abrir mao da mediacao pela experiéncia das criangas, no acesso
a conhecimentos e a direitos universais e locais.

A dimensao experiencial (ndo encapsulada) que a adocao da triade escola-territorio-
pertencimento incorpora na organizagao pedagogica, outras se somam, por vezes a exigir
revisao e por outras, insercao de novos temas nas culturas e praticas escolares. A adi¢ao
dessas dimensdes pode dar novos contornos ao debate atual da Educagao Infantil nos
territorios rurais. Escola-territorio-pertencimento invoca uma educagao necessariamente
desafiadora, a exigir a transdisciplinaridade; o trabalho na conexao individuo/crianca e
comunidade/natureza; a vinculagao organica com o territorio; a exploragao do socioam-
biente; a superagao de dicotomias aparentes fora-dentro; a consciéncia critica das
potencialidades e das problematicas dos territorios; o engajamento politico e ético em
compromissos com as criangas, suas familias e comunidades. H4 ai uma pauta extensa
para a Educacdo Infantil das criancas do campo, das dguas e das florestas.

Enfim, a consciéncia ético-politica da fun¢ao da Educagao Infantil das criangas do
campo, das dguas e das florestas, a partir da triade proposta, desloca o locus das auséncias
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para os nossos sistemas de formagao inicial, continuada e de gestao, reconhecendo as
profundas limitagdes coletivas e o longo caminho ainda a trilhar para a construgao de
uma pratica pedagdgica também territorializada e desde o lugar.

Caminhos a percorrer

Ao longo da marcha de construgao da Educacao Infantil das criancas do campo, das
aguas e das florestas, o encontro entre militancias e saberes politicos-tedricos-praticos
da Educacao Infantil e da Educacao do Campo revela muitas indagagoes, mas sobretudo
enormes possibilidades. Os pontos de conexao sao multiplos, pois ambas perspectivas
nascem de lutas no processo de redemocratizacao do pais (LEAL & OLIVEIRA, 2019).
Com suas conquistas, criaram um espago educacional que intersecciona as condigoes de
existéncia e as a¢des politicas e praticas voltadas a bebés, criangas bem pequenas e peque-
nas na diversidade das infancias do campo, das aguas e das florestas.

Invocando a tradigao critica de Falvia Rosemberg (2013), o texto alerta que € necessa-
rio que essa construgao, “além da explicitacdo de nossas lealdades e de eventuais conflitos
entre elas, permita chegar mais proximo da ‘vida concreta’ das criangas que residem no
campo brasileiro, como gostariamos de chegar” (ROSEMBERG, 2013, p. 275). E esse che-
gar, para a autora, inclui uma analise que problematize “mais as interagdes campo-cidade,
o rural e o urbano, as representagdes ou ideologias que compdem nosso imagindrio
sobre esses lugares” e, fundamentalmente, as condigoes de vida das criangas (ROSEM-
BERG, 2013, p. 275). Dificil discordar desse horizonte, especialmente depois da pandemia
da Covid-19 (de margo de 2020 a maio de 2023) e do pandemdnio na politica educacio-
nal que acompanhou os desmontes das politicas publicas promovidos pelos grupos de
extrema-direita que estiveram no governo federal de meados 2016 a 2022. E preciso seguir
caminhos, pois criangas e jovens nao esperam. Nas contradigdes historicas do momento
presente ha condigdes objetivas para retomar o movimento interrompido que buscava
avangar os debates sobre o espago publico da Educacao Infantil das criangas do campo,
das aguas e das florestas.

Procurando percorrer alguns desses caminhos, sugere-se a assuncao da triade escola-
-territdrio-pertencimento. Essa triade traz novos principios para a formagcao profissional, a
gestao dos sistemas e a elaboracao de politicas ptblicas. A abordagem do territdrio coloca
em conexao o local, a experiéncia concreta de vida de bebés, de criangas e suas familias;
clama por agdes territorializadas, sustentadas por politicas integrais e, portanto, capa-
zes de ofertar uma educagao integral para a integralidade das criangas. O principio do
pertencimento remete a construgao de relagdes, pois se refere a compreensao dos seres
humanos a partir de suas experiéncias sociais e seus contextos locais, suas historias de
vida e de participacao social, suas culturas compartilhadas. Esse principio exige que as
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relacoes de cuidado e simbdlicas que constituem a vida em comum sejam tomadas como
possibilidade de construgao de vinculos, bem-estar ou bem-viver.

Assim, essa assungao questiona a forma da escola (creche e pré-escola) e a sua cultura
—vinculadas a um padrao de séculos passados, quando eram apenas lugares burocraticos
de cuidado e transmissao de informagao — e aponta para um lugar de transformacao. A
relagdo entre creche/pré-escola e comunidade ndo pode ser apenas de prestagdo de ser-
vigos, mas de interacao, didlogo e comprometimento com a cultura das criangas e dos
patrimonios culturais, em que a comunidade seja reconhecida como parte ativa da pro-
ducao da educacao compartilhada das novas geragoes. Sendo a aprendizagem uma acao
situada e dialogica, ela somente pode acontecer quando territorializada e numa relagao
de pertencimento e confianga.

A responsabilidade e o chamamento da fungao sociopolitica e pedagogica das cre-
ches e pré-escolas se dao por sua grande proximidade com as criancas e as familias; seus
valores e preconceitos incidem de modo efetivo na subjetivagdo e na socializagao dos/das
novos/as sujeitos/as. A formacao e a qualidade de trabalhos de professores/as e da ges-
tao escolar dependem da especificidade e da territorializacao da atuagao nas escolas do
campo, das aguas e das florestas, que fazem lago com o territdrio e pertencimento das
criangas, assim como langam mao da imaginacao criadora para formular outros modos
de conviver em comunidades a partir de rela¢des ndo alienadas, criticas ao modelo hege-
mdnico, mais horizontais e menos desiguais.

Recebido em: 02/08/2023; Aprovado em: 06/10/2023.
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