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RESUMO: A Literatura possibilita conhecer o mundo de diferentes
maneiras, verbalmente e ndo verbalmente, sendo ferramenta funda-
mental no processo do letramento de criancas em alfabetizacao. Em
busca de um resultado concreto, por meio de dados fidedignos de ava-
liacao, trabalhamos na produgao inicial de um projeto para uma Rede
Municipal de Educagao, por intermédio da extinta Coordenagao de Pro-
gramas Artistico-literarios, no ano de 2022, ansiando, em prospecgao,
asua aplicabilidade em 2023. Tendo por base o dialogismo e a intera-
tividade, a proposicao nao apresenta a leitura literaria como recurso
pedagogizante, mas um mote para a construgao do conhecimento. Rea-
lizamos um trabalho de interacao para um efetivo aprendizado, com
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expansao do repertoério do/da estudante direcionado ao letramento.
Entendemos que investir nas competéncias socioemocionais beneficia
nao so a crianca na sua integralidade cognitiva/académica, mas a for-
talece e a potencializa para um ideal de sociedade pro-social, ou seja,
para atuar em uma comunidade onde sejam promovidos o desenvol-
vimento humano e a cidadania.

Palavras-chave: Educagao. Ensino. Politicas Educacionais.

ABSTRACT: Literature makes it possible to know the world in dif-
ferent ways, verbally and non-verbally, and it is a fundamental tool
in the literacy process of children going through alphabetization. In
search of a concrete result, using reliable evaluation data, we worked
on the initial production of a project for a Municipal Education Net-
work in 2022, through the extinct Coordination of Artistic-Literary
Programs, hoping for its applicability in 2023. Based on dialogism
and interactivity, the proposition does not present literary reading as
a pedagogical resource, but as a way to build knowledge. We carried
out an interaction work for effective learning, expanding the student’s
repertoire aimed at literacy. We understand that investing in socio-
emotional skills not only benefits children in their cognitive/academic
integrality, but also strengthens and empowers them towards an ideal
of a pro-social society, that is, to work in a community where human
development and citizenship are promoted.

Keywords: Education. Teaching. Educational Policies.

RESUMEN: La literatura permite conocer el mundo de diferentes
maneras, de forma verbal y no verbal, siendo una herramienta funda-
mental en el proceso de alfabetizacion de los/as nifios/as en ese proceso.
En busca de un resultado concreto, a través de datos de evaluacion
confiables, se trabajo en la produccion inicial de un proyecto para una
Red Educativa Municipal, a través de la extinta Coordinacion de Pro-
gramas Artistico-Literarios, en el afio 2022, esperando, en la prospectiva,
su aplicabilidad en 2023. Basada en el dialogismo y la interactividad, la
propuesta no presenta la lectura literaria como un recurso pedagogico,
sino un lema para la construccion del conocimiento. Realizamos un
trabajo de interaccion para el aprendizaje efectivo, ampliando el reper-
torio del estudiante orientado a la alfabetizacion lectora. Entendemos
que invertir en habilidades socioemocionales no solo beneficia a nifios/
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as en su integralidad cognitiva/académica, sino que los/as fortalece y
empodera hacia un ideal de sociedad prosocial, es decir, trabajar en
una comunidad donde el desarrollo humano y la ciudadania sean
promovidos.

Palabras clave: Educacion. Docencia. Politicas educativas.

Introducao

O professor que desperta entusiasmo em seus alunos conseguiu algo que nenhuma
soma de métodos sistematizados, por mais corretos que sejam, pode obter. A meta
da vida nao € a perfei¢do, mas o eterno processo de aperfeicoamento, amadureci-
mento e refinamento (DEWEY, 1979, p. 40).

bjetivamente, o que se propde realizar com o programa de potencializa¢ao

da leitura para a alfabetizagao ¢ um trabalho de interagao, com efetivo apren-

dizado e expansao de repertorio direcionado ao letramento. Em busca de um
resultado concreto, por meio de dados fidedignos de avaliagao, trabalhamos na cons-
trucdo inicial de um projeto para uma Rede Municipal de Educagdo, por intermédio da
extinta Coordenagao de Programas Artistico-literarios, no ano de 2022, ansiando a sua
aplicabilidade ja no ano de 2023. Tendo por base o dialogismo e a interatividade, a propo-
sicao nao apresenta a leitura literaria como recurso pedagogizante, mas como um mote
para a construcao do conhecimento. O curso oferecido a professores/as, visa a forma-
cao especifica em contagao de histdrias, a partir do Baii de Historias, com livros infantis e
objetos — ferramentas auxiliadoras da contacao — tais como uma mascara, uma boneca,
um chapéu, uma capa, uma pequena flauta, um tambor, um novelo de 13, um chocalho
e uma varinha ‘magica’.

A meta do programa ¢é alcangar um favoravel Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica — IDEB e uma grata surpresa no Programme for International Student
Assessment (PISA), em consonancia com a LDB, pela Lei 14407, de 12 de julho de 2022,
que estabelece o compromisso da Educacao Basica com a formagao do/da leitor/a e com
o estimulo a leitura. Independentemente dos percentuais positivos da rede municipal
e por escola € coerente que se mencione o crescimento de 66% no nimero de criangas
brasileiras entre 6 e 7 anos que nao aprenderam a ler e a escrever entre 2019 e 2021, fato
agravado pela pandemia da Covid-19.

Ricardo Azevedo menciona que “a leitura, como muitas coisas boas da vida, exige
esforco e que o chamado prazer da leitura € uma construcao que pressupde treino, capaci-
tagdo e acumulagao” (AZEVEDQO, 2004, p. 1). Ele descreveu a realidade de muitas criangas
que ouvem falar da alegria da literatura e sao incentivadas a leitura por adultos/as que
enfatizam sua importancia, mas nao sao efetivamente leitores/as (AZEVEDO, 2004).
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Portanto, o programa fomenta a transformacao qualitativa do ensino-aprendizagem,
ratificando a metodologia utilizada na rede onde for adotada, a fim de adequar-se as com-
peténcias do/da cidadao/a do século XXI, tanto a quem ensina como a quem aprende,
em acordo com a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a proposta de Educa-
cao para o Século XXI da UNESCO e o Ensino Integral, cujas orientagdes tém como um
dos eixos as competéncias socioemocionais, priorizando sujeitos com deficiéncias e suas
demandas por equidade.

Investir nas competéncias socioemocionais beneficia a crian¢a nao sé no seu pleno
desenvolvimento cognitivo/académico, mas também no ideal de uma sociedade pro-
-social (CHARLOT, 2000; DELORS, 2001), ou seja, no ideal de uma comunidade onde
sejam promovidos o desenvolvimento humano e a cidadania. Sendo assim, diante do
cenario posto, primamos pela prospec¢ao de um programa que sustente tais objetivos e
principios pelas linguagens artisticas e literarias produzidas pelo ser humano, em cole-
tividade, como cultura.

Por palavra do outro (enunciado, producao verbal) entendo qualquer palavra de
qualquer outra pessoa, pronunciada ou escrita em minha lingua (minha lingua
materna), ou em qualquer outra lingua, ou seja: qualquer outra palavra que nao
seja a minha. Nesse sentido, todas as palavras (0s enunciados, as produgdes verbais,
assim como a literatura), com a excecdo de minhas proprias palavras, sio palavras
do outro. Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste em
conduzir-me nesse universo, em reagir as palavras do outro (as reagdes podem
variar infinitamente), a comegar pela minha assimilacao delas (durante o anda-
mento do processo do dominio original da fala), para terminar pela assimilagao das

riquezas da cultura humana (verbal ou outra). A palavra do outro impde a0 homem
a tarefa de compreender esta palavra (BAKHTIN, 1997, p. 383).

E pela linguagem que o ser humano se torna parte do social, desde o seu nascimento,
seja pela imitagao, quando bebé, seja na velhice, contando sobre a sua historicidade (por
meio dos mitos, das religides e do folclore) as novas geracdes. E pela linguagem também
que o ser humano constrdi Tecnologia, Ciéncia, Pesquisa e Literatura (BARROS, 2017,
FERREIRA et al., 2020), mas so a Literatura se propde a ser Arte para a inser¢ao do ser
humano na Histdria, como uma atitude de alteridade, pois “ser autor ndo constitui um
ato individual, mas a produgao de um enunciado que caminha para e com o outro. Criar
€ um ato ético e estético” (DALUZ, 2022). Por meio da Literatura, seres humanos se reco-
nhecem criadores de tempos e espagos enunciativos.

A literatura, como meio provocativo e nunca a espera, viabiliza a concretizacao,
ainda que postada na hiper-realidade, de uma reagao de quem 1é com o que é enun-
ciado, como o tempo que foi enunciado, de modo a transforma-lo em corpo (o texto)

e espirito (o do leitor), promovendo a aproximacao, no tempo presente, de tempos
outros, apontando na diregao de uma subjetividade (BARROS, 2017).
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Desse modo, as competéncias socioemocionais tém carater irrevogavel no desenvol-
vimento das priticas linguageiras (CHARLOT, 2022, p. 127) dos individuos, principalmente
no processo da alfabetizagao. De acordo com Charlot (2022),

Falar em praticas linguageiras € insistir sobre a atividade de um sujeito social em
situagdo. A pratica linguageira é uma pratica social. Primeiro, porque o sujeito
mesmo é social: ele aprendeu a falar por meio de sua socializacao familiar e seu
relacionamento com outros jovens; o que e como ele fala diz respeito ao que ele é
de um ponto de vista social. Segundo a pratica linguageira é social porque se fala
em situagdes sociais, sendo as praticas linguageiras articuladas com outras prati-
cas sociais (trabalhar, brigar, namorar...). Pelo fato de a pratica linguageira ser social,

ela é estruturada por normas que variam conforme os meios sociais (CHARLOT,
2022, p. 124-133).

Desse modo, como afirmam Marcos Meier e Sandra Garcia (2007), “para que as com-
peténcias socioemocionais sejam trabalhadas no contexto escolar do aluno do século XXI,
elas devem ser o foco de qualquer proposta curricular” (MEIER & GARCIA, 2007, p. 109).

Isso posto, entendemos que o/a profissional hoje disposto/a a alfabetizar deve ter um
projeto de vida. As perguntas ‘quem sou eu?’ ou ‘o que vim fazer no mundo?” sao signi-
ficativas ao/a docente que realiza a opcao pela alfabetizagao, pois alfabetizar, antes de
tudo, € se reconhecer crianga no lugar daquele/a outro/a, como “um eterno aprendente”
(FREIRE, 2016). Essa postura ajudara o/a educador/a a adaptar-se aos textos dos novos
tempos (multimodais, multissemioticos, identitarios), tempos da modernidade liquida' e
das intimeras informagoes simultaneas (com a compreensao sobre como lidar com as
redes e selecionar nas midias as informagdes e os saberes adequados), a fim de apropriar-
-se de ferramentas intelectuais, materiais, sensiveis e afetivas, indispensaveis para a sua
sobrevivéncia na contemporaneidade, evidentemente antagonica a educagao tradicional.

O texto s6 vive em contato com outro texto (contexto). Somente em seu ponto de
contato é que surge a luz que aclara para tras e para frente, fazendo que o texto par-
ticipe de um dialogo. Salientamos que se trata do contato dialégico entre os textos
(entre os enunciados), e ndo do contato mecanico “opositivo”, possivel apenas dentro
das fronteiras de um texto (e ndo entre texto e contextos), entre os elementos abs-
tratos desse texto (entre os signos dentro do texto), e que é indispensavel somente
para uma primeira etapa da compreensao (compreensao da significagao e nao do
sentido). Por tras desse contato, hd o contato de pessoas e nao de coisas. Assim que
convertermos o dialogo num texto compacto, ou seja, assim que apagarmos a dis-
tincdo das vozes (a alternancia dos sujeitos falantes) — o que é em principio possivel

(a dialética monoldgica de Hegel) o sentido profundo (infinito) desaparecera (tere-
mos batido no fundo, ficaremos em ponto morto) (BAKHTIN, 1997, p. 404-405).

Tais ferramentas compreendem principios que apontam para o desenvolvimento
de um pensamento mais critico, mais criativo, sem repeti¢des mecanicas, coerente com
anecessaria visao holistica dos tempos, das gentes e das culturas (BETTELHEIM, 2002).
Ler Literatura possibilita conhecer o mundo verbalmente e nao verbalmente de diferentes
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maneiras. A interpretagao dos livros, portanto, auxilia na criagao de ideias pelas palavras

de outros sujeitos, como um significado socialmente compartilhado (VILELA ef al., 2019).

O/A educador/a pds-moderno/a tem em suas maos o desafio constante de levar seus/

suas discentes a um evento-aula onde aprendam a partir de dados analisados e contra-

-argumentados; e ainda, onde aprendam por seus corpos, como textos visiveis e palpaveis,

a fim de pensarem solugdes para problemas ou indagacdes por intermédio de atividades
e/ou questionamentos proprios, pois

Cada homem e cada mulher sao textos! Textos lidos e relidos em palavras, expres-

sdes e situagdes no momento presentificado pelo exato instante em que se da o

acontecimento do evento: a aula. A aula é um evento cujo enredo se desenrola em

um ou dois tempos de 50 minutos, mas que deve ecoar para fora do “lugar de fala”

da agao, deve ecoar do intimo dos interlocutores para a vida. Sendo eco, o evento-

-aula que se traduzira em experiéncia, sera uma narrativa contada, tal como as

histérias em torno da fogueira contadas por feiticeiras, bruxos, pajés e sacerdo-

tes dispostos a compartilharem de si e de suas subjetividades e memoérias, com o

outro - para mediar e organizar a subjetividade alheia, a partir dalinguagem, sem

heroismos, sem superpoderes, mas de um lugar de humildade por saberem-se

incapazes e inadequados, humanos imperfeitos e finitos, desejosos de oferecerem

uma paisagem, ainda que breve, do que a vida os ensinou ou as ensinou (BAR-
ROS, 2021, p. 201).

Além do pensamento critico, a atualidade exige tanto do/da educador/a quanto da
crianga, adolescente ou adulto/a (com ou sem deficiéncia) que esta a formar, uma pos-
tura colaborativa para dentro e para além do muro que separa o microcosmos da sala de
aula do macrocosmo social, tendo em vista uma comunicacao empatica, nao violenta,
além de uma disposigao para o trabalho com os mais diversos campos teméticos relacio-
nados nao somente a producao cultural local, regional e global, conforme proposta da
prépria BNCC (ao trazer luz sobre o Campo Artistico-literario), mas também relaciona-
dos as metodologias ativas, a Arquitetura Pedagogica e as Tecnologias Assistivas, como
0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), para um exercicio pedagdgico equa-
nime e inclusivo.

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliagao do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral [...]. Géneros e for-
mas diversas de produgdes vinculadas a apreciacao de obras artisticas e produgdes
culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apro-
priagao do texto literario, de produgdes cinematograficas e teatrais e de outras
manifestages artisticas (parodias, estilizacdes, video-minuto, fanfics etc.) conti-

nuam a ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas
(BRASIL, 2018, p. 503).

Uma educacao de qualidade é aquela em que o/a professor/a insiste em resistir a

superficialidade, buscando aprofundamentos para que os/as estudantes sejam reflexi-
vos/as, aptos a promogao de didlogos para uma melhor compreensao de mundo e de si
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mesmos/as (GLASSER, 1986). Quando William Glasser (1986) desenvolveu a conjectura da
escolha, criando uma piramide de aprendizado que sinalizava a respeito de quanta infor-
macao o/a aluno/a retinha, encorajou professores/as a colocarem o/a estudante no centro
do processo de aprendizagem, entendendo, assim, seu papel como motivadores/as do
descobrimento, do desvelamento, ndo como ‘chefes’.

De acordo com Patricia Behar (2009), as Arquiteturas Pedagogicas (AP) sao usadas
como importantes recursos na organizacao dos diversos espagos educacionais e em areas
do conhecimento distintas, indo além dos elementos curriculares. A Tecnologia Assis-
tiva (TA) existe para disponibilizar recursos e servigos que possibilitem a ampliagao das
habilidades funcionais dos/das discentes com deficiéncia (BERSCH, 2008). Ja o objetivo do
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) é proporcionar igualdade de oportunidades
de aprendizagem a todos os/as discentes, com ou sem deficiéncia, independentemente
de suas capacidades, necessidades e habilidades (GABRILLI, 2016).

Assim, ofa docente do século XXI precisa apresentar um engajamento factual e pro-
fundo, subjetivo e pratico quanto aos assuntos mais relevantes, consciente da diferenga,
da representatividade e da ancestralidade dos sujeitos, pois “ao ndo ter esse acesso, por
espelho, ao conhecimento indizivel sobre si, nao ha qualquer possibilidade de encontro
com a diversidade [...] da percepcao equilibrada de si mesmo, pode-se chegar a conscién-
cia da existéncia do outro e a consciéncia do seu pertencimento ao grupo” (BARROS, 2021,
p- 203). Do mesmo modo, no dominio dos contetidos relacionados a seu campo de saber,
estando apto/a a administrar os constantes enfrentamentos no que se refere ao dia a dia
da sala de aula, disposto/a a ver o/a outro/a como sujeito de direitos (BEHAR, 2009). E o/a
discente em formagao e em processo de letramento deve instruir-se sobre seus direitos,
sendo capaz de questionar, constantemente, a si mesmo/a e ao que esta posto pelo acesso
ao conhecimento, a fim de transcender as habilidades e competéncias das ementas dos
referenciais curriculares (FERREIRA & MARIANI BRAZ, 2021).

Pela descrigao desse/a professor/a educador/a, do presente e do futuro, compreende-
mos que para ensinar a ler e a escrever € preciso ter sede de leitura e memoria ativa. Sendo
um/uma bom/boa leitor/a do mundo e de reminiscéncias®, o/a profissional de educacao
atrai para si os/as discentes e os/as seduz ao texto, devolvendo a obra literdria — tecida
pela palavra e pela nao-palavra como linguagem comunicadora da beleza e da faria—o
seu prestigio e 0 seu encantamento, elementos tao necessarios para que se multipliquem
sujeitos com habilidades comunicativas, criativos, sensiveis ao/a outro/a e interacionais,
em tempos de telas e coragdes frios. “A linguagem oferece ao homem a forma, a cor, a
textura, a estrutura e os sentidos das coisas e seus significados. Ela foi e continua repre-
sentando o transporte para a evolugao, para a modulagao cultural, para os desafios dos
primeiros guerreiros” (BARROS, 2017, p. 61).

Assim, idealizamos uma formagao para professores/as intermediada pela contagao
de historias: o Baii de Historias.
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Metodologia

O projeto Baii de Histdrias, por meio de uma metodologia exploratoria, qualitativa e
aplicada, volta-se a formacao do/da professor/a alfabetizador/a para o uso da leitura litera-
ria como instrumento facilitador do seu exercicio pedagogico, a partir de uma compilagao
de ideias de grandes observadores/as e tedricos/as da educacao. O programa aqui deli-
neado ¢ inovador nao pela nomenclatura, mas por derivar-se de uma forma inusitada de
ensinar a aprender por intermédio da Literatura.

Realizamos um convite, por intermédio da coordenagao pedagogica da escola, para
o publico-alvo da nossa formacao, a saber, professores/as do Ensino Fundamental que
atuam como alfabetizadores/as, descrevendo o método e apresentando um modelo de
aula pratica. Para tanto, construimos o trabalho com base em uma pesquisa bibliografica
narrativa, obtida nas bases cientificas Scielo, Google Académico, ERIC e Portal de Periddicos
CAPES, a fim de encontrar projetos de alfabetizacao feitos a partir da Literatura e chega-
mos nessa proposta de uma metodologia ativa para o desenvolvimento de acoes junto a
professores/as alfabetizadores/as, com a Formagio de contagio de historias: Baii de Histdrias.

Realizamos um trabalho de interagao para um efetivo aprendizado com vias a
expansao do repertdrio do/da discente, direcionando-o/a ao letramento e propondo a
transformacao qualitativa do seu ensino-aprendizagem, a fim de ratificar a metodologia
ja utilizada na rede, mas adequando-a as competéncias do/da cidadao/a do século XXI,
descritas na proposta de Educacao para o Século XXI (de acordo com a UNESCO) e no
Ensino Integral, com o foco nas competéncias socioemocionais. O investimento maior
se da sobre as competéncias socioemocionais, beneficiando ndo so a crianga ou o jovem
discente na sua integralidade cognitiva/académica, mas a comunidade da qual ele/ela faz
parte, com a projecao de uma sociedade prd-social, ou seja, de uma comunidade onde
sejam promovidos o desenvolvimento humano e a cidadania.

Resultados

Desde a Antiguidade, mais precisamente na Roma Antiga, ja havia por parte de
alguns gramaticos a preocupagao com a forma de como os contetidos podiam ser minis-
trados aos alunos. Ou seja, j& havia a preocupagao com o formato ‘inovador” de tratar os
conteudos de oratdria e retdrica. Particularmente Quintiliano, nascido no século I, con-
siderado o maior pedagogo romano, vislumbrava a pratica metodoldgica e a didatica
como principios determinantes no processo de ensino-aprendizagem da crianga, obser-
vando a necessidade de criar materiais proprios de trabalho, tendo a leitura, inclusive da
poesia, como base para o seu trabalho, desde a mais tenra idade. Suas percepgdes peda-
gogicas atingiam a familia como a estrutura basilar para o inicio de todo esse processo
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e compreendia a formagao de um aluno que fosse capaz, ele mesmo, de construir seu
conhecimento, buscando-o a partir do habil gerenciamento do educador que, a frente da
proposta, assumisse tal compromisso, oferecendo o acesso aos bons textos, especifica-
mente a Literatura Classica.

Portanto, a visao pedagogica que tomamos como guia do projeto se enquadra na
ousadia do romano Quintiliano e se expande na esteira dos mais contemporaneos, entre
filésofos/as e educadores/as como Jean-Jacques Rousseau (1866), Gilles Deleuze (2019) e
Madalena Freire (2022). Desse modo, optamos por conciliar pensadores genuinamente
criativos, assim como o pedagogo romano supracitado, a saber: Jean Piaget (1984, 1987,
1994, 2007), Carl Rogers (1977), John Dewey (1959, 1978, 1979, 1980), Mikhail Bakhtin (1997)
e Paulo Freire (1967, 1968, 1989 e 1993).

Conforme concepgdes da Educacao Progressista, ou filosofia deweyana, o papel do/
da discente é um papel que cumpre a cartilha da liberdade de pensamento, com o incen-
tivo do/da educador/a mediador/a. As perspectivas de metodologia educacional de John
Dewey (1980) perpassam a vida, ou seja, para o pensador, vida e educacao nao estao
separadas, mas representam uma coisa so. Dessa forma, o ensino precisa ser pautado
pela compreensao das diferencas entre pares, a fim de que todos/as tenham oportunida-
des e, por serem frutos da heterogeneidade, sejam apresentados/as a futuros distintos.
A pratica docente baseada na liberdade do/da discente remete a elaboracao, por ele/ela,
de certezas proprias e da construcao de conhecimentos e regras morais, 0 que nao signi-
fica esquecer o curriculo a ser apreendido, reduzindo a importancia dos conhecimentos
necessarios (FREIRE, 1967).

Ao/A educador/a cumpre mostrar os conceitos e as propostas em formato de proble-
matizagdes, sempre incentivando a pesquisa, consciente de que as solugoes e as respostas
previamente conhecidas em nada contribuirao para o desenvolvimento holistico do/da
discente. No lugar das respostas prontas, o/a educador/a deve apresentar meios e estra-
tégias de reflexao que motivem o/a discente ao raciocinio, a fim de que elabore os seus
proprios. SO entdo o/a discente estara pronto/a para confrontar-se com o conhecimento e
o contetdo sistematizado anteriormente (BECKER, 1994).

Assim também funciona o construtivismo pensado inicialmente por Jean Piaget
(1984/ 2007) e aprofundado por Emilia Ferreiro (1985), Maria Montessori (1965) e tan-
tos outros e outras educadoras, fontes nas quais certamente bebeu e se inspirou John
Dewey. Destacam-se, assim, neste programa, alguns pontos-chave da perspectiva cons-
trutivista que complementam a proposta. Um aspecto importante e muito intensificado
pela ideia construtivista diz respeito as regras. Pelo senso comum, costuma-se aplicar
ao construtivismo um fator ligado a desordem e até ligado ao caos, que definitivamente
nao corresponde ao método. Ao contrario disso, as regras, em um ambiente motivado
como uma sala de aula, repleta de possibilidades libertadoras e espagos de troca, preci-
sam ser claras, objetivas e expostas. Pontos de equilibrio nesse caso sao exatamente as
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regras construidas por professores/as junto a seus/suas discentes para que se estabelecam
os limites ao grupo, a fim de que haja respeito mutuo e capacidade de ouvir o/a outro/a. A
contagdo de histdrias é um desses momentos, quando o/a professor/a, contador/a ou pro-
fissional da educagao (bibliotecario/a ou outro/a), pode conversar sobre essas regras de
convivéncia antes de iniciar a historia propriamente dita (OLIVEIRA et al., 2021).

Além disso, o construtivismo amplia a visao do erro que passa de equivoco a expe-
riéncia necessaria para a compreensao do que se esta a alcangar ou a propor pela via da
tentativa/erro. Desse modo, experimentar sera parte de um conceito constante de desafio
e estimulo. O/A discente é apresentado/a a situagao-problema para buscar solugdes. Ao
encontrar respostas, realiza a assimilagdo da proposta e, em seguida, acomoda-se para
ser novamente motivado/a ao enfrentamento de um novo desafio. Valoriza-se, portanto,
apossibilidade de se arriscar com seguranga, a pensar por conta propria, investigando os
meios e 0os modelos ja prontos. Para a Psicanalise, ao se contar uma historia nao se realiza
apenas uma contagao, mas se compartilham ideias, sonhos, fantasias, se curam feridas,
se trabalham temores e traumas, se revelam segredos e se desvelam amores. Muitos
problemas e varias questdes nao ditas sdo tratadas quando se estd a ouvir uma histo-
ria (BETTELHEIM, 2002). A leitura, especialmente a literaria, provoca atravessamentos
na alma dos/das leitores/as, mas os/as ouvintes sao os/as mais impactados (ESTES, 1992).

Pensou-se igualmente no sistema motivacional criado pelo psicélogo Carl Rogers
(1977), cuja perspectiva baseia-se na experiéncia e na subjetividade do individuo, quando
a vontade somada a capacidade inerente aos seres humanos abre portas para 0 movi-
mento de alcance de determinado objetivo. A mola mestra desse movimento para gerar
um processo mental de iniciativa perpassaria fatores cruciais, como a personalidade, o
meio ambiente, as interagdes humanas e as interagdes emocionais. A finalidade do pro-
cesso de aprendizado, esteja ele sob quais instancias estiver, necessariamente vislumbra
nesses termos a melhora da autoestima, a autorrealizacao, o relacionamento social, a
seguranca e o autocontrole. Ou seja, frontalmente, a finalidade traduz as competéncias
socioemocionais reclamadas pela BNCC.

Ademais, a visao que rege o programa corresponde a visao de ensino progressista,
motivacional e construtivista. Juntando todas as pontas visiondrias, a partir dos/das auto-
res/as mencionados/as, encontramos nas obras de Mikhail Bakhtin (1997) e Paulo Freire
(1967, 1968, 1989 e 1993) 0 caminho para espelharmos a pratica pedagdgica na proposi-
cao desse programa. Nela, portanto, o trabalho docente é intervencionista e dialdgico, de
modo a favorecer e auxiliar no processo de formagao de um/uma discente colaborador/a
e nao competidor/a, rumo a sua efetiva alfabetizacao, em progressao ascendente de um
letramento que ndo cessa na decodificacao da Lingua Portuguesa, nem com o aprendi-
zado das quatro operagdes basicas, mas que se prolonga com a reflexao, a interpretacao
e a leitura de mundo por trajetorias multissemidticas, perpetuando-se nas descobertas
sociais e culturais de si e do/da outro/a, ao longo da existéncia (VYGOTSKY, 2010).
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A nossa pratica - formacao de contacao de historias: Baii de Historias

Como a estrutura do programa é organizada na perspectiva intervencionista e dialo-
gica, optamos por descrever as agoes pedagogicas em uma aula modelo, entendendo que
a énfase da proposta reside sobre o0 1° ciclo do Ensino Fundamental. Conforme exposto
na introdugao da proposta, o programa deve prever a oferta de formacao a docentes
alfabetizadores/as.

Por meios e formas de contar uma boa historia, as capacitagdes devem partir de uma
obra classica, observando-se imagens, cangoes, fantoches e outros — importante consi-
derar, de modo amplo e a fim de promover a equidade, 0 uso das metodologias ativas,
da Arquitetura Pedagogica e das Tecnologias Assistivas —, a fim de seduzir o/a leitor/a
ao texto (verbal ou nao-verbal) de modo a promover o seu didlogo com a narrativa e, ao
mesmo tempo, ampliar a pratica do/a docente em sala de aula. O/A professor/a, portanto,
pode ou nao realizar desdobramentos a partir da contagao.

Determinamos uma aula modelo com a obra Dona Baratinha (BARRQO, 1995), desti-
nada as criangas no inicio do letramento. Ao contar a historia da Dona Baratinha com a
presenca do livro fisico, o/a docente utilizard um bati com os fantoches das personagens.
Dentro dele havera alguns elementos, tais como uma fita, um dinheirinho, uma caixi-
nha, um presente e/ou outros.

Apds a contagdo, vem uma boa conversa interpretativa sobre a historia. Nesse
momento, o/a professor/a explorara exaustivamente todas as possibilidades de as crian-
cas se expressarem a respeito de suas experiéncias estéticas construidas a partir da
experimentagao da histdria contada, com liberdade para suas ideias, suas curiosidades e
emocoes. Esse é 0o momento mais admiravel, porque serd a partir desse didlogo que o/a
educador/a colhera os possiveis desdobramentos para as suas futuras aulas, dentro da
tematica. Também deve-se pensar em uma dramatizacao da histdria ou de parte dela,
pois algumas criangas desejarao personificar a Dona Baratinha ou outra personagem
danarrativa.

Importante realizar, em seguida, a leitura do texto com as criangas, para que tenham
acesso as palavras-chave, além da observagao das imagens. Para a inclusdo das pessoas
com impedimento auditivo, a leitura deve ser mediada pelo/a intérprete. No caso de
criangas cegas, usar os elementos selecionados para que o/a aluno/a os toque durante a
contacao ou os acesse em formato de livro em braile.

Asinformacdes chegam macicamente na sociedade por meio de textos que podem
ser falados, escritos, imagéticos, musicais, dentre tantas outras possibilidades. No
entanto, preocupa-nos o acesso que os individuos com impedimentos auditivos
tém as informagdes em uma sociedade em que a lingua majoritaria € a lingua por-
tuguesa oral, quando nos referimos ao contexto brasileiro, e os registros acontecem

prioritariamente, por meio dessa lingua oral na modalidade escrita (MARIANI
BRAZ et al, 2021, p. 2).

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 17, n. 39, p. 1165-1180, set./dez. 2023. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 1 75



Jacqueline de Faria Barros Ramos, Alessandra Furtado de Oliveira e Ruth Maria Mariani Braz

No momento da leitura, chamar a atencao para palavras-chave toda vez que apa-
recerem no texto, registrando-as no quadro ou colando-as nele (em cartolina ou papel
cartdo), ja escritas e separadas (palavras como ratio e baratinha, por exemplo), junto a ima-
gens das personagens. O/A professor/a deve inicialmente incentivar a criagao de outros
textos sob outros géneros, a partir do texto inicial gerador, inclusive de textos-imagens.
Esses textos devem ser coletivos, tendo o/a docente como escriba.

A seguir, a partir das palavras-chave, pode-se trabalhar a escrita e a leitura, de acordo
com os referenciais curriculares do ciclo. Com baratinha e ratio pode-se trabalhar palavras
com 4, e, i, 10, ru, diferenciando o ‘som forte” do ‘som fraco’, no inicio da palavra e no meio
dela; trabalhar diminutivo/aumentativo, com as varias caracteristicas fisicas ou psicologi-
cas (fisicas: pequeno/a - grande, gordo/a - magro/a; psicologicas/subjetivas: forte - fraco/a,
sinénimo de carinho, de desprezo, de ironia e outras), aumentando o repertdrio sociocul-
tural infantil. Também pode-se trazer uma reflexao sobre as pragas urbanas, tanto pela
perspectiva da Geografia (abordando a questao do lixo, do saneamento basico), quanto pela
perspectiva da Ciéncia (cadeia alimentar, doencas e outras), incentivando que as criancas
pesquisem em livros na biblioteca da escola, na sala de leitura e/ou em sites, trazendo os
resultados encontrados das pesquisas para a sala de aula, com suas respectivas imagens.

A temética ainda pode ser ampliada pelo/a docente com a criagao de uma exposigao
de insetos (caso a barata se torne uma figura significativa) ou uma exposicao de pintu-
ras que traduzam a figura estilizada do rato, como a da personagem Mickey Mouse de
Walt Disney, entre muitas outras propostas que poderao surgir. Outra sugestao € solicitar
uma leitura coletiva da obra e depois promover uma roda de conversa para reflexao: O
que vocés acharam da historia? Qual a intengdo do/da autor/a do livro ao falar sobre o tema? Vocés
acham importante falarmos sobre isso na escola? Por qué? Vocés ja ouviram falar da personagem
trazida pela histéria? Em seguida, distribuir os materiais por duplas. Cada dupla escolhera
a parte da historia que mais gostou e podera: reescrevé-la em um outro género textual,
classico ou digital (HQ, poesia, Tik Tok, dentre outros formatos), dar-lhe um outro final
ou ilustra-la. Ou seja, as propostas de atividades sao multiplas e distintas, dependendo
da criatividade do/a professor/a para saber explora-las.

A partilha de conhecimento sobre as ideias que aqui trazemos assenta na experimen-
tacao e no sentido de unido para um objetivo comum: a participacao de todos/as e com
todos/as. Assim, mostramos que a diversidade das atividades propostas, assim como a
diversidade de livros, ajuda a quebrar paradigmas, conceitos e podem ajudar a mudar a
realidade vivida em uma determinada sociedade (VILELA et al., 2019).

A pesquisadora Eliana Yunes (2016) menciona que

nao sabendo quem somos, que experiéncias tivemos, que acervos de vida porta-
mos ou qual nosso repertorio de historias, dificilmente havera dialogo com o texto
[..] diante disto é fundamental que o professor permite que o aluno possa falar

abertamente sobre suas impresses sobre os textos, sem que se sinta avaliado pelo
outro, pois a interpretacao nao esta no texto, como um enigma, mas na interagao
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que estabeleco com ele, seu contexto original ou atual, minhas circunstancias de
ontem e de hoje (YUNES, 2016, p. 620).

A autora destaca o papel da educacao na formagao humana, afirmando que “a edu-
cagdo tem seu papel relevante, menos por nos ajustar ao mal-estar na cultura, mais por
alargar os horizontes potenciais desta mesa cultura, desde que feita com ética, ou seja,
em consideracao a existéncia do outro” (YUNES, 2016, p. 621).

A formagao em servigo do/da professor/a alfabetizador/a no uso da leitura litera-
ria como metodologia ativa de uma praxis qualitativa — e como instrumento facilitador
do fazer pedagogico docente — afeta diretamente os/as discentes, por isso propomos a
todos/as a selegdo das obras e dos elementos (objetos) que fardo parte do Bail de Histdrias.
Depois, para a reuniao com os/as docentes, deve-se organizar o batt com os materiais,
assim como a aula modelo, a saber, “Quem quer se casar com a Dona Baratinha?”, que ser-
vird de sugestao para uma aula transdisciplinar (Portugués, Artes, Ciéncias e Geografia)
sobre um mesmo tema, a partir de um cldssico literario.

Propomos que as institui¢des facam reunides da equipe responsavel com os/as repre-
sentantes das unidades escolares participantes da proposta, de preferéncia antes do inicio
do periodo letivo. Caso ndo seja possivel, fazé-lo logo no inicio do ano, com o intuito de
esclarecer a proposta, que deve ser apresentada de forma pratica. Sugere-se que a for-
magao em servigo ocorra bimestralmente aos/as docentes alfabetizadores/as, em espago
adequado, com material proprio, sempre a partir da mesma aula modelo, ajustando a
historia da Literatura Infantil e as disciplinas diversificadas conforme os referenciais cur-
riculares do local de aplicacao da proposta.

A equipe responsavel pelo programa devera acompanhar de perto os/as professores/
as que recebem a formagio, indo mensalmente as escolas. E importante que as visitas sejam
registradas em relatorios de acompanhamento para que, ao final de cada semestre, se obte-
nham dados efetivos (se sao positivos ou negativos) para a producao de uma anamnese.

As visitas, contudo, nao devem ocorrer somente para um registro frio, mas para enten-
der as caréncias desse/a professor/a, suas demandas e dificuldades. Dentro das possibilidades
da equipe de orientagao e organizacao, deve-se auxiliar o/a professor/a da melhor maneira,
dando-lhe suporte para suas agdes, caso seja solicitado. Ao término do ano letivo, remetem-
-se a chefia imediata os relatdrios de acompanhamento. Importante lembrar que o programa
esta vinculado ao avango do processo da alfabetizagao discursiva como um instrumento
fundamental ao letramento, por isso € importante que ainda se observem os resultados das
avaliagOes externas, caso acontecam durante o periodo de sua aplicacao. Os relatérios e os
dados servirao como termometros nao s para o programa, como para o proprio processo
alfabetizador que acontece nas unidades escolares. A receptividade da proposta pelos/as
docentes e a resposta as demais avaliagdes realizadas pelos/as discentes também devem ser
computadas como dados significativos ao programa.
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Consideragoes finais

Realizamos um trabalho focado na interagao, visando a expansao do repertdrio do/
da aluno/a, para o seu efetivo aprendizado em processo de letramento. Assim, transfor-
mamos qualitativamente o ensino-aprendizagem, ratificando a metodologia ja utilizada
nas redes, mas adequando-as as competéncias do/da cidadao/a do século XXI, descritas
na proposta de Educagao para o Século XXI (UNESCO) e do Ensino Integral, com o foco
nas competéncias socioemocionais.

Entendemos que investir nas competéncias socioemocionais beneficia nao sé o/a
aluno/a na sua integralidade cognitiva/académica, mas o/a fortalece e o/a potencializa
para viver um ideal de sociedade pré-social, ou seja, viver em uma comunidade onde
sejam promovidos o desenvolvimento humano e a cidadania.

Reforgamos e ressignificamos os principios criativos e sustentaveis das linguagens
artisticas e literarias produzidas pelo ser humano desde sempre, em coletividade, como
cultura e direito na construgao do corpo social, em conformidade com a BNCC e com aces-
sibilidade para todos/as, no uso de multilinguagens ao trabalhar com livros de Literatura.

Concluimos, assim, que a partir de um estimulo (tanto da crianga como do/da adoles-
cente ou do/da adulto docente) a descoberta de um projeto de vida, seja possivel fortalecer
uma comunicagao empética, nao violenta, além de uma disposi¢ao para o trabalho com
0s mais diversos campos tematicos relacionados a produgao local, regional e global, anco-
rados em uma Arquitetura Pedagogica e em Tecnologias Assistivas, para um exercicio
pedagodgico mais equanime e inclusivo.

Recebido em: 18/03/2023; Aprovado em: 04/08/2023.

Notas

1 Ver: BAUMAN, Zygmut. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

2 “Reminiscéncia, do latim reminiscentia, é um conceito que se pode associar a evocagdes, memdrias ou recor-
dagdes. Uma reminiscéncia € a representacao mental de uma situagao, um feito ou outra coisa que teve lugar
no passado [...] No ambito da filosofia, a reminiscéncia é uma forma de compreender o ato cognitivo. Esta
teoria foi desenvolvida por Platdo e associa o conhecimento a recordagao”. In: CONCEITO DE. Conceito de
reminiscéncia. Disponivel em: <https://conceito.de/reminisencia>. Acesso em: 13 out. 2023.
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