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RESUMO: Neste artigo € discutida a construgao das propostas de con-
textualizagao e abordagem de temas transversais na politica curricular,
apartir da andlise de contetido de alguns documentos legais. A analise
permitiu identificar as concepgoes de integracao curricular difundidas
pelos documentos e indicar que, apesar das recentes reformas curricu-
lares dificultarem o desenvolvimento de aprendizagens significativas
no ambito da educagao basica, a integragao curricular pode contribuir
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que melhor aten-
dam as demandas sociais que emergem das diferentes realidades.
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ABSTRACT: This article discusses the construction of proposals to
contextualize and approach cross-cutting themes in curriculum policy
based on the content analysis of some legal documents. The analysis
enabled the identification of the concepts of curricular integration
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disseminated by the documents and indicates that, despite the recent
curriculum reforms hindering the development of significant learn-
ing within the scope of basic education, curriculum integration can
contribute to the development of pedagogical proposals that better
meet social demands emerging from different realities.

Keywords:  Educational Policies. Curriculum Integration. Knowledge
areas. Contextualization. Cross-cutting Themes.

RESUMEN: Este articulo discute la construccion de propuestas de
contextualizacion y abordaje de temas transversales en la politica curri-
cular, a partir del analisis de contenido de algunos documentos legales.
El andlisis permitio identificar los conceptos de integracion curricular
difundidos por los documentos e indicar que, a pesar de las recientes
reformas curriculares que dificultan el desarrollo de aprendizajes
significativos dentro de la educacion basica, la integracion curricular
puede contribuir al desarrollo de propuestas pedagdgicas que atien-
dan mejor las demandas sociales que surgen de diferentes realidades.

Palabras clave: Politicas educacionales. Integracion curricular. Areas del
conocimiento. Contextualizacion. Temas transversales.

Introducao

vocabulario pedagogico contém diversos termos associados a ideia e ao ideal
de integracao dos curriculos e dos conhecimentos. Nos documentos orientado-
res de curriculo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB,
os Parametros Curriculares Nacionais — PCNSs, os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio —PCNEM, as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs e a Base Nacio-
nal Comum Curricular - BNCC, sao muitos os termos que revelam a intencionalidade
de motivar praticas pedagogicas que tenham no horizonte aproximar e inter-relacionar
contetidos e conhecimentos, com o objetivo de promover aprendizagens mais significati-
vas para os/as estudantes. Nesses documentos, as proposi¢des perpassam a reformulagao
dos curriculos escolares, tornando interessante aprofundar a discussao sobre a nogao
de integragao curricular, especialmente neste momento, em que existe o movimento de
implementacao da BNCC e do Novo Ensino Médio.
Vale ressaltar que, neste estudo, a predilecao pelo termo ‘integragao curricular” tem
como intengao abranger as diferentes propostas para a integragao de conhecimentos e/ou de
componentes curriculares, sejam elas de carater epistémico, como a interdisciplinaridade
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e a transdisciplinaridade, ou de caréter didatico-pedagogico, como a transversalidade e a
contextualizacao. Portanto, o termo € genérico e cumpre a funcao de expressar a ideia de
unido de diferentes partes, como também a ideia de totalidade ou de conhecimento global.

No que diz respeito a educagao basica, sao varios os termos encontrados nos docu-
mentos orientadores de curriculo, contudo, o proposito deste artigo € discutir duas
abordagens didatico-pedagogicas: a contextualizagdo e os temas transversais, com énfase
no que foi proposto para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio. A
contextualiza¢do pressupde processos de ensino e aprendizagem que dialoguem com a
cultura e o cotidiano conhecidos pelos/as estudantes, de modo que o foco esteja na “pro-
blematizacao que permitird aos aprendizes compreender o vivido, alcancando um nivel
critico acerca da sua realidade, relacionando sempre de forma complexa as questoes locais
as globais” (RAMOS, 2017, p. 18). Os temas transversais, por sua vez, constituem-se em
tematicas de importancia social, locais ou globais, que nao sao proprias de um compo-
nente curricular especifico, mas que devem ser abordadas por cada um deles.

Portanto, contextualizagao e temas transversais visam interpelagdes sobre o que é
mais tangivel a/ao estudante, alcancando sua realidade. Assim, os esforgos foram centra-
dos em abordar a discussao dessas duas propostas, a partir da analise dos PCNs (BRASIL,
1997; 1998; 2000), das DCNs (BRASIL, 2013), juntamente com a sua atualizagao para o
ensino médio (BRASIL, 2018a), e da BNCC (BRASIL, 2018b) associada ao material de apoio
para a implementacao dos Temas Contemporaneos Transversais (BRASIL, 2019a; 2019b).
Como procedimento metodoldgico, elegeu-se a pesquisa qualitativa do tipo documental.

Este artigo é um recorte de uma pesquisa e uma analise mais amplas, que se valeu
de dados coletados nos documentos supracitados e que foram organizados em categorias
apriori: i) concepgao de curriculo - revela a elei¢ao do que € importante ensinar/aprender;
ii) concepgao de educagao — manifesta a funcao da educacao escolarizada; iii) concepcao
de sujeito - idealiza um tipo de sujeito que se pretende formar; iv) fundamentos pedagogi-
cos —estabelecem bases para as orientagoes; v) concepgao de integragao — revela os termos
associados a praticas integradoras e seus significados. Mesmo que com orientagao mais
especifica para a categoria v, sem aprofundar as demais, a luz delas foi possivel depre-
ender as acepgOes dos termos analisados. Ademais, no interior de cada categoria a priori,
foi realizada a andlise do contetido, conjunto de técnicas pelas quais o/a pesquisador/a
propoe explicagdes sobre o significado do contetido dos documentos analisados, “por
meio de dedugdes logicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem emitiu)
e 0 contexto da mensagem ou os efeitos dessa mensagem” (OLIVEIRA e al, 2003, p. 4).

Os topicos seguintes sao, assim, uma discussao a partir da analise de contetido sobre
a integragao, com énfase nas propostas de contextualizagao e na abordagem dos temas
transversais, em didlogo com as proposi¢oes dos documentos orientadores de curriculo;
por fim, analisam-se os sentidos constituidos nas recentes reformas da educacao basica
e suas implicacoes para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.
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Mudanca de paradigma: da critica ao conhecimento fragmentado a perspec-
tiva de integracao

O carater disciplinar do conhecimento, em seus aspectos epistemoldgico e pedagd-
gico, apresenta como principal ponto de debate a critica ao conhecimento fragmentado
e, portanto, limitante no que se refere a seu potencial para promover a compreensao da
realidade, que é complexa e multifacetada. Diante disso, a integracao curricular é apre-
sentada como alternativa ante a crise do paradigma cartesiano — uma crise marcada pelo
conhecimento descontextualizado e insuficiente para resolver problemas complexos da
atualidade (CRUZ & COSTA, 2015).

Considerar essa problematica nao significa assentar que a disciplinaridade é negativa
e deva (ou mesmo possa) ser superada, mas sim, que € passivel de ser alargada, ampliando
assim as possibilidades de compreensao da realidade e de aplicacao do conhecimento,
tendo em vista o desenvolvimento integral dos/as estudantes na educagao basica. Discu-
tir as possibilidades e os limites da integracao dos conhecimentos no ambito da educacao
basica permite projetar diferentes arranjos curriculares que melhor se ajustem as propos-
tas pedagogicas das escolas, tao diversas quanto a realidade brasileira.

As disciplinas correspondem a formagao epistemoldgica, social e politica de professo-
res/as e pesquisadores/as que compartilham objetos de conhecimento, métodos e teorias,
além de mobilizar recursos e estremar os territorios de atuacao (LOPES, 2008). Do ponto
de vista pedagogico, as disciplinas escolares vinculadas as disciplinas cientificas oportuni-
zam as/aos estudantes da educagao basica o acesso aos conhecimentos cientificos e culturais
historicamente constituidos, nao disponiveis em casa e no cotidiano, que podem ser consi-
derados como conhecimentos poderosos (YOUNG, 2007). Todavia, o grande desafio, parece
ser atribuir significado a esses conhecimentos. Em vista disso, ao destacar a integragao no
ambito da educagao basica, evidencia-se a inten¢ao pedagdgica de conectar os conhecimen-
tos, seja para possibilitar compreensoes globais, seja para fomentar o desenvolvimento de
capacidades intelectivas superiores ou, ainda, para viabilizar um conhecimento que atenda
as necessidades das pessoas em seu cotidiano. Essas finalidades podem ser percebidas nos
documentos analisados e nas propostas de diferentes autoras e autores que se ocupam do
tema. Elisabete Cruz e Fernando Albuquerque Costa (2015) classificam as propostas de inte-
gracdo em trés grupos de argumentos: i) razao epistemoldgica, que se justifica pela crise do
paradigma cartesiano; i) razao sociocultural, pela qual se busca uma educagao multicultu-
ral e/ou voltada para questdes da sociedade contemporanea; iii) razao psicopedagdgica, a
qual sustenta que a aprendizagem significativa requer que o/a estudante exer¢a um papel
ativo nos processos de ensino e aprendizagem.

Discutir a integragao curricular implica considerar diversos discursos provenien-
tes de diferentes campos, como a Psicologia e a Pedagogia, e de diferentes segmentos da
sociedade que disputam uma escola capaz de acolher e responder positivamente as suas
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demandas. A produgdo de conhecimento, no seu atual estagio, € paradoxal, porque a
especializagdo resulta da complexizacao do conhecimento, e o conhecimento especiali-
zado parece nao dar conta da complexidade da realidade, pois faltaria a ele a capacidade
de visdo global (LUCK, 1994). As diferentes propostas de integracio dos conhecimentos
apoiam-se na critica a crescente especializagao e a territorializagao de disciplinas que, no
que concerne a dimensao pedagogica, teriam promovido o afastamento entre os objetos
de conhecimento e a realidade, prejudicando os processos de significacao do conheci-
mento e desenvolvimento do conhecimento complexo.

O problema do conhecimento fragmentado tem sido explorado por diferentes pers-
pectivas tedricas, no que se refere a pesquisa e ao ensino. Autores e autoras como James
Beane, Edgar Morin e, no Brasil, Hilton Japiassu e Ivani Fazenda, sao encontrados/as no
debate recente, discutindo a necessidade de superar a fragmentacao e o isolamento dos
saberes, avaliando diferentes propostas de integracao dos conhecimentos. No campo do
ensino no Brasil, os PCNs deram impulso a esse debate, que se tornou um aspecto de dis-
cussao permanente na area da educagao.

Os efeitos do processo de afastamento entre objeto de conhecimento e realidade
podem ser lidos de diferentes formas, a depender do que se projeta em termos de finali-
dades educativas. Na perspectiva do capital, o conhecimento especializado - que outrora
apresentou-se como alternativa para a maior eficiéncia na producao de bens e mercado-
rias — passa a ser um limitante diante da necessidade de trabalhadores/as polivalentes. Na
perspectiva do/a trabalhador/a, a especializacao intensifica o processo de alienagao, em
razao do conhecimento parcializado, limitado e limitante acerca dos processos produtivos
e da realidade complexa. O processo de especializagao do conhecimento se aprofundou
no inicio do século XX, por conta das necessidades produtivas da industria, que exigia
maiores eficiéncia e velocidade de produgao, além da otimizagao dos recursos, numa
légica que teve importante expressao no taylorismo-fordismo (ANTUNES & PINTO,
2017). Um de seus aspectos foi a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
mecanismo eficiente de controle sobre os processos produtivos por parte de uma pequena
parcela da populago, encarregada de gerencia-los (SANTOME, 1998).

O ideal de eficiéncia e especializagao do universo produtivo reverberou na pratica
pedagogica. Logo, é significativo que, na segunda metade do século XX a critica a especia-
lizagdo tenha se difundido na diregao de uma educagdo que rompesse com tal dicotomia
entre teoria e pratica —ideal que no Brasil se caracterizou pela defesa da politecnia. O sis-
tema capitalista converteu o conhecimento em for¢a produtiva, o que significa dizer que
o proprio conhecimento cientifico passou a ser entendido como propriedade privada;
nao havendo possibilidade de expropriar totalmente a classe trabalhadora desse conhe-
cimento, ele passou a ser fragmentado e acessado de forma parcial (SAVIANI, 2003).

Na contramao desse processo de parcializagdao do conhecimento, ganhou for¢a no
Brasil, a partir dos anos 1980, a defesa do ensino politécnico, no ambito da teoria critica.
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Pela politecnia seria possivel garantir a classe trabalhadora o dominio de diferentes téc-
nicas e fundamentos, pois “trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral,
um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva, na medida em
que domina aqueles principios que estao na base da organizagao da produgao moderna”
(SAVIANI, 2003, p. 140).

O significado de integragao de conhecimentos, contudo, tem sido objeto de disputas
na construgao dos documentos orientadores de curriculo (CARDOSQO, 2017). O desen-
volvimento tecnologico impde novas demandas a escola, tanto na perspectiva do capital
quanto na da classe trabalhadora. Na perspectiva do capital, as propostas de integracao
tém se difundido por meio da atuagao de Organismos Multilaterais, como a UNESCO,
que passaram a promover o debate sobre a temética a partir dos anos 1970 (SANTOME,
1998). Atualmente, € evidente a forca desses organismos, que atuam com organizagdes
locais da sociedade civil na formulagao de orientagdes e diretrizes para a educagao (LIBA-
NEQ, 2016). No contexto brasileiro, a forma pela qual a integragao tem se desenvolvido
nas politicas educacionais aponta para a hegemonia da perspectiva capitalista, percebida
desde a educagdo basica na dicotomia entre formagao para o trabalho simples e forma-
¢ao para o trabalho complexo (NEVES, 2000).

Outro ponto a ser considerado no debate sobre a integragao curricular é a formulagao
de propostas pedagogicas que incorporam teorias do campo da Psicologia. Nos Parame-
tros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2000), por exemplo,
referéncias a Jean Piaget e Lev Vygotsky sao usadas para embasar proposigoes em favor
de aprendizagens significativas por meio da contextualiza¢ao dos conhecimentos. A
forma pela qual os estudos da Psicologia sao incorporados nas propostas pedagogicas
relaciona-se aos objetivos politicos que tensionam as disputas por hegemonia no curri-
culo da educacao basica, o que postula uma analise com base nas rela¢des de produgao.
Em suma, a partir da analise dos documentos normativos, € possivel desvelar as finali-
dades educativas nem sempre explicitas (LIBANEO, 2019).

Sobre esse aspecto, asseveramos que o estudo das propostas de integragao curricu-
lar pode trazer grandes contribuicdes, uma vez que seus/suas autores/as demonstram um
esforgo em indicar caminhos didaticos que possibilitem concretizar as finalidades edu-
cativas no trabalho escolar — que, conforme observado por José Carlos Libaneo (2019), é
uma visao da relagdo entre curriculo e didatica, evidente na BNCC.

As vias abertas para o conhecimento significativo
Ha uma evidente inter-relagao entre contextualiza¢ao e inclusao dos temas trans-

versais na educacao basica. As duas abordagens propdem solugdes para o problema da
aprendizagem despojada de significado, e que, portanto, ndo desperta o interesse do/a
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estudante, pois apresentam conhecimentos de pouca ou menor relevancia diante das
suas demandas.

Sobre a contextualizagao, Edmerson dos Santos Reis defende que a educagao nao
deve deslocar os sujeitos do seu contexto, isto €, promover uma saida do lugar, mas sim
“contribuir com a integragao e comunicagao dos conhecimentos locais e globais, cultu-
rais e cientificos” (REIS, 2009, p.120). O autor argumenta:

Ao se pensar o curriculo, ndo se pode mais pensa-lo numa logica universalista onde
os sujeitos da aprendizagem sao levados a transitarem apenas em outros mundos

em outras culturas em outros campos do conhecimento, nao existindo espago para
que aprofundem o conhecimento do lugar onde estao inseridos (REIS, 2009, p. 121).

Contextualizar é, nessa perspectiva, um exercicio de atribuicdo de significado, mas nao
apenas isso: consiste em estabelecer o vinculo necessario entre a realidade e o conhecimento,
estimulando um movimento reflexivo, um voltar a si para compreender e transformar a rea-
lidade. O processo educativo contextualizado € aberto e plastico, pois “é constituido com
os sujeitos no seu contexto” (TELES, OLIVEIRA & SANTOS, 2017, p. 73). Por essas razdes, a
contextualizagdo € também um esforco de descolonizagao do curriculo, pois ndo estreita o
conhecimento nas fronteiras das narrativas hegemonicas (REIS et al, 2017).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRA-
SIL, 2000), o contexto nao é necessariamente a realidade experienciada pelo/a estudante;
embora esse aspecto nao seja ignorado, o documento indica o trabalho e a cidadania
como contextos privilegiados:

A producao de servigos de satide pode ser o contexto para tratar os contetidos de
biologia, significando que os contetidos dessas disciplinas poderao ser tratados
de modo a serem, posteriormente, significativos e tteis a alunos que se destinem
a essas ocupagdes. A producao de bens nas areas de mecanica e eletricidade con-

textualiza contetidos de Fisica com aproveitamento na formagao profissional de
técnicos dessas areas (BRASIL, 2000, p. 80).

Essa perspectiva defende que o conhecimento seja elaborado a partir de um con-
texto de utilidade e aplicacao, uma vez que nao é incomum que o/a estudante questione
os porqués de estudar isso ou aquilo, ja que, muitas vezes, o conhecimento € tratado como
abstracao. Percebe-se um esforco, por parte dos/as autores/as dos PCNEM (BRASIL, 2000),
em combinar os discursos académicos com as demandas do mundo produtivo, num
exercicio direcionado para o desenvolvimento de competéncias que, no mundo do tra-
balho, possam ser requeridas no exercicio das atividades produtivas. Nesse aspecto, os/
as autores/as do documento recorrem ao conceito de aprendizagem de David Stein, que
significa aprender em condigdes praticas, isto €, nas condigdes da vida nas quais o con-
tetido tenha aplicagao, seja em circunstancias da vida cotidiana, como a matematica no
contexto doméstico, seja na realizagao de atividades de trabalho futuro (BRASIL, 2000).
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Nas DCNs, a contextualizacao coloca o/a estudante em posicao ativa no processo
de aprendizagem:
A apropriagao de conhecimentos cientificos se efetiva por praticas experimentais,
com contextualizagao que relacione os conhecimentos com a vida, em oposigao
a metodologias pouco ou nada ativas e sem significado para os estudantes. Estas

metodologias estabelecem relacao expositiva e transmissivista que nao coloca os
estudantes em situagdo de vida real, de fazer, de elaborar (BRASIL, 2013, p.167).

Por essa razao, contextualizar tem o sentido de considerar as diferentes realidades,
assim como o de possibilitar que o/a estudante relacione teoria e pratica, compreendendo
a aplicagao do conhecimento de modo ativo, pela experimentagao. Os/as autores/as das
DCN s ressaltam que o conhecimento escolar ¢ diferente do seu contexto original, o que
evidencia a importancia dos processos de contextualizacao na atividade pedagdgica
(BRASIL, 2013). Nesse caso, isso significa tirar o objeto de conhecimento de um ambiente
totalmente estranho e transporta-lo para um ambiente no qual seja possivel a/ao estu-
dante assimilar o novo a uma realidade mais conhecida.

Também pelos temas transversais se tem a intengao de promover a aproximacao entre
objeto de conhecimento e realidade do/a estudante. Nos PCNs (BRASIL, 1998), espera-se
que cada drea do conhecimento mobilize seus conhecimentos tedricos no ensino fun-
damental, visando responder questdes relacionadas a temas transversais, pelo trabalho
com os temas indicados (Etica, Pluralidade Cultural; Meio Ambiente; Satide, Orientagao
Sexual, Trabalho e Consumo). De certo modo, esses temas possibilitariam aprender a teo-
ria a partir da realidade, vinculando-se a ideia de contextualizagao.

Montserrat Moreno (2003) compreende que os temas transversais sao uma solugao
para a integragao dos saberes, uma vez que, no que se refere a nossa forma de pensar e
de organizar as disciplinas cientificas, o legado cientifico grego esta marcado pelo afas-
tamento entre conhecimento e cotidiano, por conta do carater elitista da produgao de
conhecimento na Grécia ao longo da Antiguidade. Nas palavras da autora: “é preciso
tirar as disciplinas cientificas de suas torres de marfim e deixa-las impregnar-se de vida
cotidiana, sem que isso pressuponha, de forma alguma, renunciar as elaboragdes tedricas
imprescindiveis para o avango da ciéncia” (MORENO, 2003, p.35). Ela propde igualmente
uma inversao na forma pela qual os temas transversais sio acomodados no curriculo,
de modo que as matérias ou disciplinas curriculares nao sejam o eixo longitudinal, mas
sim os proprios temas transversais (MORENO, 2003). Isso significa, por exemplo, que
o tema Direitos Humanos nao seria eventualmente abordado nas aulas de Matematica
ou Biologia, mas que os contetidos proprios dessas disciplinas passariam a té-lo como
ponto de partida ou como finalidade - responder problemas relacionados a questao dos
Direitos Humanos. Desse modo, os conhecimentos escolares nao seriam um fim em si,
mas um meio para que o/a estudante elabore conhecimentos que atendam as demandas
sociais do presente.
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No ambito dos documentos normativos no Brasil, prevalece a concepgao de que,
por sua relevancia social, os temas devem atravessar o curriculo como um todo e neces-
sitam ser abordados a partir das disciplinas escolares. A possibilidade de trabalho por
meio dos temas transversais ganhou for¢a na politica nacional a partir de 1997, com os
PCNs. Na LDB (BRASIL, 1996), a indicagao dessa abordagem ¢ de 2003. Embora a reda-
¢ao do texto ndo tenha usado o termo ‘temas transversais’, a ideia de uma tematica a ser
trabalhada em todo o curriculo foi introduzida com a inclusao dos estudos de Historia e
Cultura Afro-Brasileira. O termo passou a ser usado em 2011, com a obrigatoriedade do
estudo dos simbolos nacionais. Posteriormente, foram indicados outros temas: em 2014,
Direitos Humanos e prevencao da violéncia contra criangas e adolescentes, e em 2018,
educacao alimentar. Ainda na LDB, o trabalho a partir de temas transversais ¢ indicado
como uma forma de integragdo curricular a ser realizada via projetos e pesquisas.

Voltando aos PCNs, infere-se que os temas transversais devam proporcionar o estudo
de questdes sociais eleitas como relevantes: “ética, satide, meio ambiente, orientagao sexual
e pluralidade cultural” (BRASIL, 1997, p. 41). Ensino e aprendizagem via temas transver-
sais sao indicados como forma de superar os descompassos entre o ideal de formagao de
“cidadaos criticos, autobnomos e atuantes” (BRASIL, 1997) e a definigao dos conteudos e
metodologias de ensino e aprendizagem. Na concepcao dos/as autores/as do documento,
os temas transversais sao um meio para abordar problematicas sociais, de modo que:

a concepgao, os objetivos, os contetidos e as orientagdes didaticas de cada area, no
decorrer de toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupde um tra-
tamento integrado das areas e um compromisso das relagdes interpessoais e sociais
escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma

coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos
alunos e o contato intelectual com tais valores (BRASIL, 1997, p45).

Em sintese, temas que originalmente nao sao de preocupagdo fundamental em algu-
mas areas cientificas passam a ser estudados com base nos conhecimentos e métodos das
diferentes dreas; assim, o conhecimento, ao se tornar escolar, passa a ter finalidades dis-
tintas das de seu contexto original, direcionado para a aplicacao em situacoes e questoes
pertinentes num dado cotidiano social e cultural. Os temas transversais sao, na con-
cepgao formulada nos PCNs, uma via para o conhecimento significativo, por tratarem
de questdes latentes na realidade. Portanto, as teméticas que devem receber tratamento
transversal tém como caracteristica essencial responder as exigéncias sociais. Por isso, a
recomendagao nos PCNs € a de que sejam eleitos temas locais com o objetivo de atender
as diferentes demandas que emergem de diferentes realidades.

A abordagem transversal ganhou destaque em um documento voltado especifi-
camente para o ensino fundamental, no qual se apresentam os critérios para a escolha
dos temas transversais: urgencia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino
e aprendizagem no ensino fundamental e condi¢oes para favorecer a compreensao da
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realidade e a participacao social (BRASIL, 1998). Nas DCNs (BRASIL, 2013), os temas
transversais sao reconhecidos como oportunidade para abordar questdes pertinentes a
diferentes realidades:
Conceber a gestao do conhecimento escolar enriquecida pela adogao de temas a
serem tratados sob a perspectiva transversal exige da comunidade educativa cla-
reza quanto aos principios e as finalidades da educacao, além de conhecimento da

realidade contextual, em que as escolas, representadas por todos os seus sujeitos e
asociedade, se acham inseridas (BRASIL, 2013, p.29).

Orienta-se igualmente que a abordagem dos temas seja realizada na perspectiva
interdisciplinar, isto €, promovendo a transferéncia de métodos entre as diferentes
areas para o estudo de um determinado tema (BRASIL, 2013). As DCNs indicam que o
conhecimento cientificamente sistematizado deve responder questoes da realidade do/a
estudante, para que possa mobilizar tais conhecimentos em indagagdes e analises sobre
a propria realidade, buscando respostas e solu¢des a seus problemas mais urgentes.

Percebe-se que os temas transversais tém a qualidade de possibilitar a construgao
mais democratica dos curriculos no interior das comunidades escolares, sinalizando uma
possivel apreensao de contetidos significativos na relagao entre diferentes fontes de conhe-
cimento, como académicas, pessoais, culturais etc. (BEANE, 2017). Conforme indicado,
a contextualizacdo dos conhecimentos e o tratamento transversal de temas socialmente
relevantes visam promover a aproximagao entre conhecimento e realidade, de modo que
o conhecimento escolar possa ser revestido de significado. Mas quais sao as implica¢des
das reformas curriculares na construcao desse conhecimento significativo?

As recentes reformas no curriculo do ensino médio e a BNCC

Em relagao a BNCC e ao conjunto de documentos que dao forma as recentes reformas
curriculares, é basilar destacar que, embora tenham sido indicadas variadas aborda-
gens integradoras, todas elas estdo circunscritas aos limites do desenvolvimento das
competéncias e habilidades prescritas por uma base comum. Contextualizar, na BNCC
(BRASIL, 2018b), significa considerar a realidade local, regional e individual do/a estu-
dante no desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns; citando o Parecer do
Conselho Nacional de Educacio e da Camara de Educacao Basica — CNE/CEB n® 7/2010,
explica-se que a contextualizagao tem também como principio atender e valorizar a diver-
sidade cultural. Quer dizer que os significados do conhecimento, de certo modo, sao
dados a priori, visto que sua finalidade é o desenvolvimento das competéncias e habili-
dades previamente estabelecidas no documento normativo. A contextualizagao, por sua
vez, remete a dimensao didatica, porque é um recurso para o desenvolvimento das habi-
lidades prescritas na BNCC.
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Na resolugao que atualizou as DCNs para o ensino médio (BRASIL, 2018a), a con-
textualizagdo € indicada como uma das formas de integragao entre os diferentes campos
de conhecimento, pela qual seria possivel aproximar o conhecimento escolar do mundo
do trabalho e da pratica social. Para todas as areas do conhecimento tem-se como prin-
cipio o “aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagao de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho” (BRASIL, 2018a, p. 22). Portanto, a contextu-
alizacao tem fungao complementar ao desenvolvimento de competéncias e habilidades:

Art. 11. A formagao geral basica é composta por competéncias e habilidades pre-
vistas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto histdrico, econdmico, social, ambiental,

cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social, e devera ser organizada
por areas de conhecimento (BRASIL, 2018a, p.22).

Infere-se que, na atualizagao das DCNs e na BNCC, a contextualizagao tem duas fun-
¢Oes centrais: a primeira € significar o conhecimento na sua dimensao pratica, de vivéncia
no mundo do trabalho e exercicio da cidadania, tendo no horizonte o desenvolvimento
de competéncias e habilidades; a segunda, subordinada a primeira, seria amenizar a
homogeneizacao do curriculo por meio de uma base comum, considerando a diversi-
dade cultural existente no Brasil, que nao ¢ atendida pelo curriculo comum. Essa parece
nao ser uma tarefa tao simples, visto que, ao indicar um conjunto de habilidades a serem
desenvolvidas pelos/as estudantes, a BNCC impde limites as possibilidades de contex-
tualizacao, além de cumprir uma fungao que deveria ser das escolas e dos/as professores/
as: projetar a dimensao didatica do curriculo com base nas caracteristicas, experiéncias e
necessidades percebidas na relagao com os/as estudantes. Resta, portanto, pouco espago
para a autonomia pedagogica (LIBANEO, 2019).

Em alguns componentes curriculares, a contextualizagao ganha destaque, como
em geografia. No ensino fundamental, ela tem seus objetos de conhecimento contextua-
lizados em cinco unidades tematicas, para a aplicagao dos conhecimentos proprios da
area articulados ao exercicio da cidadania. A proposta é a intersecao entre conhecimento
cientifico e a abordagem de questdes da vida cotidiana. Na drea de linguagens, tanto no
ensino fundamental quanto no ensino médio, os objetos de conhecimento devem ser
contextualizados em “campos de atuagdo social” (BRASIL, 2018b).

Os contextos sao prescritos pelo documento, mas podem ser diversos na pratica, se
relacionados as realidades locais. No campo da vida ptiblica, por exemplo, os/as estudan-
tes podem analisar a legislagdo municipal ou os programas politicos dos/as governantes
locais, de forma que as praticas proprias da area de linguagens sejam aplicadas na com-
preensao de questdes que impactam diretamente na vida dos/as estudantes. Nesse
sentido, a contextualizacao, se bem aplicada, torna-se um recurso potente nos processos
de ensino e aprendizagem, possibilitando ao/a professor/a maior autonomia no tratamento
dos objetos de conhecimento e, ao/a estudante, o exercicio de um papel ainda mais ativo.
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Ainda no sentido de amenizar os efeitos de um curriculo comum, na BNCC, os
Temas Contemporaneos Transversais — TCTs sao apresentados como possibilidade de
exercicio da autonomia nas escolas e redes de ensino, que podem definir as temdticas que
melhor se relacionem as demandas locais e regionais, além daquelas ja indicadas: direi-
tos da crianga e do adolescente; educagao para o transito; educacao ambiental; educacao
alimentar e nutricional; processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do idoso; edu-
cacao em direitos humanos; educagao nas relagoes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena; satide, vida familiar e social; educagao para
o consumo; educagao financeira e fiscal; trabalho, ciéncia e tecnologia; diversidade cultu-
ral (BRASIL, 2018b). Para auxiliar a implementagao dos TCTs, o Ministério da Educacao
—MEC formulou um guia de praticas no qual fica evidente a centralidade do desenvol-
vimento de competéncias e habilidades para a integragao curricular. De acordo com a
proposta apresentada no guia (BRASIL, 2019a; BRASIL, 2019b), deve-se buscar nas com-
peténcias e habilidades indicadas na BNCC a finalidade educativa que dara suporte a
pratica. Esse é um ponto de tensao, visto que o desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades nao é consenso no meio pedagogico, por seu carater instrumental.

Conforme salienta Marise Nogueira Ramos (2006), as competéncias e habilidades
remetem a um saber-fazer que nao necessariamente demanda o conhecimento dos pro-
cessos nem a discussao critica dos seus sentidos e implicagdes sociais, ambientais ou
éticas. Trata-se de um saber que delimita valores ético-politicos dos/as trabalhadores/
as, alinhado ao que a autora chama de novo profissionalismo do tipo liberal, marcado pela
capacidade de adaptacao as incertezas e instabilidade das condi¢des de vida e do acesso
ao trabalho. A escola é, entdo, constrangida a formar individuos flexiveis, capazes de
se adaptarem e responderem positivamente as necessidades do paradigma produtivo
capitalista, desviando a atencao dos problemas estruturais que impdem dificuldades de
integragdo social aos/as trabalhadores/as. As pessoas passam a ser responsabilizadas pela
propria empregabilidade e melhoria das condi¢des de vida, ocultando-se as disfungdes
do modelo produtivo que estd na origem desses problemas.

Na nova proposta curricular, os TCTs sao um meio para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades prescritas pela base comum, auxiliando na tarefa de tornar
significativo aquilo que deve ser desenvolvido no processo de ensino e aprendizagem. Por
outro lado, os significados sofrem a restricao imposta pela dimensao didatica incorporada
ao curriculo, que é instrumental. No guia de implementagao, sugere-se que os temas sejam
trabalhados de trés formas: i) intradisciplinar — no interior do componente curricular;
ii) interdisciplinar — promovendo a troca de métodos entre dois ou mais componentes
curriculares para o estudo do tema; iii) transdisciplinar — abordagem integradora e trans-
versal, atravessando os componentes curriculares e conduzindo para além deles (BRASIL,
2019b). De todo modo, deve-se buscar no interior de cada componente curricular os recur-
sos para a abordagem do tema, como os conceitos e métodos proprios das disciplinas
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escolares e, principalmente, as habilidades prescritas na BNCC. Elas sao o recurso dida-
tico e a matéria-prima para o tratamento dos temas, direcionando a pratica pedagogica
e as possibilidades de integracao curricular. Seja qual for a pratica, espera-se que esteja
a servico do desenvolvimento das competéncias e habilidades definidas no documento.

Nesse sentido, o objeto de conhecimento prdprio de uma disciplina, o tema abor-
dado ou o contexto no qual esse conhecimento é desenvolvido nao importam, mas sim a
habilidade que sera desenvolvida por intermédio deles; isso exige atengao quanto a fina-
lidades educativas instrumentais, voltadas mais as demandas do paradigma produtivo
do que as demandas das pessoas. Uma educagao instrumental afasta a possibilidade
de construgao de projetos coletivos que correspondam as necessidades das pessoas, e é
nesse sentido que as praticas integradoras podem funcionar como formas de resistén-
cia e ressignificagao do que é proposto pela politica, pois pressupdem trabalho coletivo
em diversas instancias (entre professores/as, entre professor/a e estudante, entre escola
e comunidade etc.).

Por fim, talvez seja pertinente ampliar a discussao com uma pergunta que poderia ter
sido feita no inicio: o que é conhecimento significativo? O objetivo € provocar uma refle-
xao, que pode ser o ponto de partida para que as comunidades escolares desenvolvam
praticas integradoras sintonizadas com finalidades educativas proximas das necessida-
des sociais, sejam elas locais ou globais. Esse ¢ um encaminhamento que exige verdadeira
integracao, a comegar por uma disposi¢ao ao trabalho coletivo.

James Beane (2003) sublinha o papel da integragao na edificagao de uma escola
democratica, que esteja disposta a construir os curriculos de forma colaborativa. O autor
sugere uma organizacao curricular voltada para a resolugao de problemas de interesse
social, o que pressupde a criacao de espagos de planejamento conjunto, que incluam
estudantes e possibilitem contetidos revestidos de significado. A integragao dos conheci-
mentos ¢, sobretudo, a integracao de pessoas que mobilizam saberes em prol de objetivos
comuns. Por essa razao, importa a construgao de espagos para o trabalho coletivo, o que
demanda condicdes materiais, assim como tempo de planejamento comum. E um avango
que depende da melhoria das condigdes de trabalho dos/as profissionais da educagao.

Para ser significativo, o conhecimento requer a efetiva participacao da sociedade
na construcao das politicas curriculares e dos curriculos escolares. Numa perspectiva
ampliada, pela qual se busque a aproximacao entre objeto de conhecimento e realidade,
a integragao postula a aproximagao entre escola e comunidade. Esses sao caminhos a
serem abertos e trilhados de forma coletiva.
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Consideragoes finais

No conjunto dos documentos analisados, destacam-se duas concepgdes de con-
textualizagao. A primeira e mais preponderante diz respeito a processos de ensino e
aprendizagem contextualizando os objetos de conhecimento nas suas aplicagdes praticas,
especialmente nos campos do trabalho e da cidadania. E uma concepgio que se aproxima
da nogao de desenvolvimento de competéncias e habilidades (e melhor se ajusta a ela),
preparando o/a estudante a transpor os conhecimentos escolares para situagdes praticas
de trabalho e atuacao politica, nos parametros de uma cidadania dirigida. Nesse caso, o
conhecimento reveste-se de significado por sua utilidade na vida dos individuos, espe-
cialmente nas atividades profissionais futuras e de atuagao politica.

A segunda concepgao de contextualizagao busca nos conhecimentos do/a estudante
os referenciais para a analise do objeto de conhecimento e a construgao, a partir desse
conhecimento inicial, de conhecimentos mais complexos. O objeto de conhecimento é
revestido de significado por ser mais facilmente associado ao que o/a estudante ja conhece
e compreende. Esse tipo de contextualiza¢ao exige autonomia pedagogica, visto que é
necessario que o/a professor/a analise as condigdes de aprendizagem dos/as estudan-
tes e defina as melhores estratégias de intervengao pedagogica. Conforme discutido, as
recentes reformas curriculares restringem a autonomia pedagogica e a experiéncia de
processos significativos de aprendizagem, por meio da contextualizagao — especialmente
porque satura o curriculo com um conjunto de competéncias e habilidades que precisam
ser desenvolvidas pelos/as estudantes.

Os temas transversais também propdem o desenvolvimento de aprendizagens sig-
nificativas, especialmente por sua relevancia social. Os temas transversais tém como
finalidade responder as demandas mais urgentes do presente e da vida cotidiana, numa
estrutura curricular na qual as disciplinas sao a espinha dorsal ou, como propde Mont-
serrat Moreno (2003), que sejam eles proprios essa espinha dorsal. Assim, € basico pensar
com atengao em critérios e formas de escolha desses temas, para que se conhegam a rea-
lidade e as demandas que ela impde em contextos socioculturais especificos. Existem
demandas que sdo globais, outras que sao regionais ou locais, tornando indispensavel
um espago no curriculo para que as redes de ensino e as comunidades escolares propo-
nham temas alinhados a sua realidade particular. Olhando com atencao para a BNCC,
cabe perguntar: existe espaco para demandas locais? E inegavel que o curriculo escolar
parece, especialmente no ensino fundamental, abarrotado pelo conjunto de habilidades
a serem desenvolvidas ao longo da escolarizagao.

No ambito das politicas educacionais conduzidas pelo Estado, as reformas curri-
culares tém se ocupado nao so do que se deve ensinar e aprender, mas de como se deve
ensinar e aprender, com a intencao de assegurar a hegemonia das finalidades educativas
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alinhadas a perspectiva neoliberal. Isso sinaliza que o significado da aprendizagem é dado
a priori, limitando a possibilidade da construgao coletiva inerente a pratica pedagogica.
E justamente pelo fato de a aprendizagem ser uma construcao realizada na prixis é que
nao se pode falar em restricao definitiva, mas sim, em restri¢ao dificultadora.

As atuais reformas curriculares representam um recuo nas proposigoes pedagogicas
que visam favorecer aprendizagens significativas, no entanto, ndo podemos dispensar o
otimismo proprio de quem é educador/a em acreditar que a dimensao do recuo depende
da capacidade de articulagao e resisténcia no interior das comunidades escolares.

Recebido em: 20/03/2022; Aprovado em: 26/07/2022.
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