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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢é refletir sobre os pro-
cessos educativos destinados a educacao infantil e sua arti-
culagao com a brinquedoteca. Discute-se a particularidade
do processo pedagogico na educacao infantil, destacando
o papel da brincadeira; procura-se, ainda, refletir sobre as
contribui¢des da brinquedoteca, bem como sobre os riscos
que podem gerar as adaptacOes e apropriagoes aligeiradas
dessas instituigdes. As reflexdes finais sao realizadas a par-
tir da intersecao de duas questdes: brinquedoteca e prati-
cas pedagdgicas e as repercussoes para a educacao infantil.
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s Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil definem, em

seu art. 9%, que: “as praticas pedagogicas que compdem a proposta curri-

cular da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagoes
e a brincadeira” (BRASIL, 2009a, grifo nosso), o que evidencia a importancia da ativida-
de Itdica na articulagao da pratica pedagdgica na infancia, fato corroborado em outras
declaracoes, tais como: Declaracao dos Direitos da Crianga (1959), Convencao sobre os
Direitos da Crianga (1989) e Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990). Além des-
se aspecto legal, as discussdes sobre a importancia da atividade ludica expandiram-
-se nos ultimos anos, sobretudo na elaboragao dos procedimentos educativos para as
criancas menores de seis anos atendidas em institui¢des de educagao infantil.
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Se, antes, os anos anteriores a escolarizagdo obrigatdria eram “de espera”, ten-
dem agora, cada vez mais, a se tornarem tempos de socializa¢ao, desenvolvimento e
preparagao escolar. Em outras palavras, o registro legal ratifica a concepcao da infan-
cia como objeto de intervengao e, como tal, “a definicao da primeira infancia como
‘objeto pedagdgico’ e como periodo de aprendizagem.” (CHAMBOREDON; PRE-
VOT, 1986, p. 37). A “descoberta” das potencialidades da crianga como futuro apren-
diz e, sobretudo, a cren¢a da importancia desse tempo como fundamental para a
constituicao da personalidade e das potencialidades cognitivas parecem estar na ori-
gem da crenga na educabilidade da crianga como prerrequisito para o futuro sucesso
escolar (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986; FERREIRA, 2000).

Na contemporaneidade, o interesse parece renovado, o que, segundo Sarmento
(2002), pode indicar um processo de reinstitucionalizagao marcado por paradoxos, dos
quais destaca-se aquele relacionado a afirmagao e consensos globais sobre os direitos
das criangas e ao crescimento da exclusao social dos direitos e cidadania das geragoes
mais jovens. Observa-se o reconhecimento legal da crianca como sujeito de diretos ou
da infancia como “tempo de direitos”, via medidas de protecao, acordos, estatutos e
convengdes nacionais e internacionais, em contraposi¢ao as formas renovadas de ex-
ploracao do trabalho infantil, fundadas na divisao internacional do trabalho, que colo-
cam as criangas dos chamados paises periféricos no contingente de mao de obra bara-
ta, a partir da qual esses paises sustentam a sua competitividade (SARMENTO, 2002).

Ainda que pesem no campo legal os avancos no direito das criangas e de sua
educacdo, no direito a brincadeira e ao brincar, o aumento da pobreza e da exclusao
social, intrinseco a inser¢ao em diferentes classes sociais, faz com que as criangas, da-
das suas condigdes bioldgicas e subjetivas, tornem-se sujeitos fortemente atingidos
pela precariedade de suas condi¢des concretas de vida. A partir dessa constatagao,
nas ultimas décadas, soma-se aos aspectos descritos a crescente defesa, por governos
e organismos internacionais, da infancia como objeto de intervengao politica. A partir
da perspectiva de amenizar a pobreza, compreendida apenas em seu aspecto conjun-
tural, sdo inumeras as indicagOes e orientagdes para a criagao e efetivagao de politicas
de educagao, assisténcia e protegao dirigidas as criancas (CAMPOS, 2008).

Tendo por base essas consideragdes, bem como a conjuntura nacional, o objeti-
vo deste artigo é discutir os processos educativos presentes na educacao infantil, de
modo particular, o papel de espacos delimitados para brincadeiras e jogos (brinque-
dotecas) no cotidiano das institui¢cdes. O que confere singularidade aos processos
educativos para a primeira infancia? Se a brincadeira é um eixo que deve estar pre-
sente na organizagao curricular, a criagao de brinquedotecas garante a efetivacao des-
se direito da crianca? Essas e outras questdes orientam estas reflexdes, e, inicialmen-
te, é realizada uma discussao sobre a singularidade dos processos pedagogicos nos
centros de educagao infantil e o papel da brinquedoteca. Na sequéncia, as analises
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voltam-se para o que consiste uma brinquedoteca e para a possibilidade de ser este
mais um espago de atendimento a infancia no contexto de politica para a infancia.
Para finalizar, procura-se discutir a necessidade de se pensar os processos educativos
na educacao infantil, a partir da concepcao de direito subjetivo e ndo como um con-
junto de medidas compensatorias, focalizadas.

O brincar como eixo articulador

Os avangos conceituais e metodoldgicos possibilitaram a construgao de um con-
junto de conhecimentos que propiciou rupturas com uma concep¢ao de educagao in-
fantil antecipatdria ou preparatoria a escolarizagao obrigatdria ou compensatoria as
caréncias culturais. Todavia, essa tarefa nao tem sido facil, pois implica rupturas tam-
bém em outros universos, como, por exemplo, no papel da mulher e sua fun¢ao como
mae, no proprio papel do Estado, que devera assumir essa tarefa, e na concepgao de
infancia e de crianga, que deixa de ser reconhecida pelas suas faltas e passa a ser de-
fendida como sujeito de direitos.

A educacao das criangas em instituigdes precisa ser organizada nao para o indi-
vidualismo, conformismo e submissao; pelo contrario, necessitamos superar a “du-
pla alienagao”" da infancia e garantir o direito da crianga de ser crianca, de descobrir
e conhecer o mundo por meio das brincadeiras, atividades, trocas, enfim, por meio
das mais variadas rela¢des com os adultos, objetos e demais criangas (FARIA; PA-
LHARES, 2000). Ao se afirmar a educacao infantil como direito de todas as criancas,
independentemente de sua idade, classe econdmica ou periodo, defende-se a neces-
sidade de superacao da visao assistencial, historicamente vinculada a esse segmento
educativo; aquela que, com arrogancia, “humilha para depois oferecer o atendimen-
to como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o receber.” (KUHLMANN
JR., 2000, p. 54). Assim compreendida, a educacao infantil torna-se “uma tarefa publi-
ca socialmente compartilhada, que se reflete em politicas ptblicas que respeitem os
direitos das criangas e associam-se, freqiientemente, as politicas sociais voltadas para
a familia.” (ROCHA, 2002, p. 68).

As praticas pedagogicas nesse nivel educativo sao singulares, sendo a brincadei-
ra um importante organizador delas. A brincadeira, o brinquedo, o jogo, isto é, o 1a-
dico, necessitam ser um eixo do trabalho infantil’, porém ha que se pensar como essa
incorporagao ocorre no cotidiano das instituigdes. De acordo com Kishimoto (2009),
a pratica pedagdgica brasileira ainda nao referenda a associa¢ao intima dos materiais
e espagos com as brincadeiras. Parece haver, ainda, dissociagao entre esses aspec-
tos, de modo que € possivel observar algumas propostas que adotam as brincadeiras
como modos de “ensinar contetidos”, de inserir alfabetizacao e outros conhecimentos
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técnicos cientificos, ou que adotam o “brincar livre”, sem ou com pouco suporte ma-
terial e, muitas vezes, em espacos inadequados. Desse modo, “o brincar livre, em-
bora, desejavel, torna-se utopico, uma vez que a crianga nao dispde de alternativas,
de novos materiais, ou espagos para implementar seus projetos de brincadeiras.”
(KISHIMOTO, 2009, p. 34).

Esse fato também € observado na concepgao predominante dos espagos exter-
nos, como o playground, como locais para as professoras assistirem as criangas, rara-
mente pensados a partir da logica de oportunizar diferentes experiéncias coletivas e
ampliar o repertorio cientifico-cultural das criangas. Como resultado, o brincar como
recurso para desenvolver a autonomia, a criatividade, a imaginacao, a solidariedade
e a vida coletiva deixa de ser contemplado. Muitas vezes, os espagos estimulam a cor-
rer, pular, empurrar e os brinquedos possibilitam a manipulacao e estimulam a pos-
se, pouco oportunizando o brincar da crianga, seja sozinha, em pares ou em grupos
(OLIVEIRA, 2008; KISHIMOTO, 2009).

Entretanto, ao mesmo tempo que se observa essa pratica, é possivel acompanhar
a crescente valorizagao do brincar, dos brinquedos e das discussoes referentes aos jo-
gos. Em decorréncia da aparente contradigao, muitas institui¢des tém procurado de-
senvolver espagos especificos para essa atividade, adotando o que chamam de “brin-
quedoteca”. Todavia, a criagao desses espagos no interior das institui¢des é uma via
de mao dupla, pois, se por um lado parece valorizar a brincadeira, os jogos e os brin-
quedos, por outro pode segrega-los, dificultando ainda mais a incorporacao da brin-
cadeira nas demais atividades da vida cotidiana. Mesmo considerando que a brinca-
deira e o0 jogo tenham contetido e que, eventualmente, ele pode estar articulado com
os do universo escolar, sem prejuizo para o ato de brincar, o alerta refere-se a preten-
sao “infelizmente amplamente difundida de instrumentalizar a brincadeira, como a
eliminagao completa ou parcial dos seus atributos para que se ajuste ao ensino, con-
duzindo inexoravelmente a sua desfiguracao.” (FORTUNA, 2011, p. 163).

A delimitagao de um espago especifico no interior da institui¢ao pode, assim, li-
mitar tanto a agdo da crian¢a quanto a propria socializagdo do patrimonio ludico,
isto é, os sentidos e significados do brinquedo, da brincadeira, dos jogos sao atribu-
idos nao apenas pelo sujeito que brinca, mas também por varias geracdes e povos,
ao longo da historia. Oportunizar diferentes brinquedos, brincadeiras e jogos ¢ ta-
refa da institui¢do de educacao infantil, a partir da concepgao de que esse patrimo-
nio faz parte da histdria, a0 mesmo tempo que conta a historia, e, como “tal, consti-
tui-se de fantasia compartilhadas nas quais o proprio processo civilizatorio se apoia
em seu trabalho de construgao da realidade.” (FORTUNA, 2011, p. 165). O acesso a
esse patrimonio € direito das criancas, de modo que o simples acesso a um espago
com brinquedos e/ou momentos determinados para brincadeiras dirigidas nao con-
seguem atender a esse direito.
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Por vezes, a inclusao do espaco da brinquedoteca ¢ um arranjo para driblar o
pouco espago institucional e/ou o pouco nimero de brinquedos ou, ainda, um modo
de garantir a orientagdo conteudistica da brincadeira. Mesmo assegurando o rodizio
das turmas, delimitando os brinquedos, preparando atividades para serem desenvol-
vidas nesses espagos, o brincar como recurso para o desenvolvimento da autonomia
da crianca deixa de ser contemplado plenamente. Seguindo essa perspectiva, o inte-
ressante seria estudar e refletir amplamente no cotidiano da educacao infantil as dis-
cussoes referentes a interagao crianga-crianga e crianga-adulto por meio da brinca-
deira. Antes de delimitar o espago para brincadeiras, € importante que as institui¢oes
discutam e planejem suas praticas considerando:

Qual o papel do adulto como um dos representantes da cultura, responsavel
pela educagao infantil? Qual o significado de determinados objetos do mun-
do cultural par ao desenvolvimento infantil? Pode-se construir conhecimen-
to a partir de brinquedos e brincadeiras? Pode-se desenvolver a linguagem?
Brincadeiras em grupo servem para socializar criancas, levar a compreensao
de regras? Brincadeiras de faz-de-conta contribuem para a formagao do sim-
bolo? Criancgas que expressam suas representagdes mentais se desenvolvem?
Quais os tipos de brinquedos mais adequados a cada faixa etaria? Como de-

vem ser utilizados os diferentes brinquedos? Como introduzir brinquedos e
brincadeiras dentro das propostas pedagogicas? (KISHIMOTO, 2009, p. 35).

Fundamental repensar a pratica pedagogica considerando essas questdes, pois,
muitas vezes, o fato de ter um espago especifico para brincar acaba minimizando o
investimento nos demais espagos, gerando corredores, salas e patios desprovidos de
objetos e organiza¢ao que estimulem o imagindrio, as inter-relagdes, os jogos, o faz
de conta. Soma-se a esse risco a simplificacdo do conceito de brinquedoteca, isto ¢, a
compreensao desse espago como local para guardar jogos e brinquedos, esquecendo-
-se de que esses espagos precisam ser, a0 mesmo tempo, locais de guarda e espagos
provocativos para brincadeiras, que possibilitem a crianga diferentes relagdes e orga-
nizagdes, e que acolham toda a imprevisibilidade e dinamicidade do ato de brincar
(NEGRINE, 2009; OLIVEIRA, 2008; PETERS, 2009).

Entende-se até aqui que a brinquedoteca pode ser uma aliada nas praticas pe-
dagogicas na educagao infantil, mas, para isso, € necessario avangar nas discussdes
dos processos pedagdgicos na propria concepgao da brinquedoteca, o que precisa
ser pautado sempre a partir da logica da educagdo infantil como segmento educati-
vo, sendo, assim, necessario entender a dimensao ltidica como mais uma das dimen-
sOes que precisam ser desenvolvidas no ser humano. Entretanto, relativizar a criagao
de brinquedotecas no interior de institui¢cdes de educagao infantil nao significa des-
considerar a importancia desses espacos na infancia contemporanea. Pelo contrario,
as transformacoes da vida urbana que resultaram, entre outros fatores, na diminui-
cao dos lugares para as atividades infantis, bem como as diferentes necessidades das
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familias por atendimento para suas criangas em horarios noturnos, finais de semana,
férias, entre outros momentos que fogem da organizagao dos sistemas de ensino, ge-
ram a necessidade de se pensar politicas para a infancia que atendam a essa deman-
da. Espagos como as brinquedotecas podem ser mais uma opgao para atendé-las, ar-
ticulando, assim, areas como assisténcia, cultura e satde.

Mais um espaco para a infancia contemporanea?

Os espagos denominados brinquedotecas surgiram, no Brasil’, na década de
1980, com a criagao da Brinquedoteca de Indiandpolis, em Sao Paulo, a partir da ne-
cessidade de estimular criangas com deficiéncias. No entanto, o objetivo inicial foi
modificado no transcorrer dos anos, a exemplo do préprio conceito de brinquedote-
ca e de sua operacionalizagao®.

Em relagao as transformagdes observadas no conceito e operacionalizagao das
brinquedotecas, deve-se considerar tanto os novos estudos e pesquisas na drea quan-
to a tendéncia que origina cada brinquedoteca, isto é, a ideia de brinquedoteca nao
¢ unissona, com objetivos distintos e diferentes tendéncias. De acordo com Peters
(2009), € possivel identificar duas principais tendéncias de brinquedotecas que, em
momentos distintos, influenciaram na concepcao e estruturacao desses espagos no
pais. Uma delas é denominada anglo-saxonica, representada pelos paises de lingua
inglesa, a qual tem como objetivo maior a ludoterapia; a outra € a tendéncia latina,
representada, sobretudo, pela Franga, Espanha e Italia, que prioriza a animagao so-
ciocultural.

No Brasil, conforme Cunha (2009), a primeira brinquedoteca teve influéncia da
abordagem anglo-saxonica, porém com um diferencial: ndo havia limitagdao em um
sistema de empréstimo de livros, mas a preocupagao de fazer prevalecer a concepgao
de ser esse espago destinado a acao livre de brincar. Essa caracteristica aproxima-se
da tendéncia latina e parece ser a concepgao que ganha mais forga no pais. Uma brin-
quedoteca deveria ser organizada com os seguintes objetivos: 1) ser um espago estru-
turado em torno do brinquedo; 2) o brinquedo nao tem finalidade nele mesmo, ha-
vendo a necessidade de diferentes interacOes para enriquecer, ampliar e partilhar a
experiéncia com o brinquedo; 3) ser um espaco de encontro de diferentes geragdes e
geéneros, de modo a oportunizar a ampliacao das relagdes socioculturais; e 4) ser um
espago organizado a partir do lazer, isto é, organizado pelo livre acesso aos materiais
ladicos (ROUCOUS, 1997 apud PETERS, 2009).

Além das duas tendéncias, atualmente é possivel observar na literatura discus-
soes que versam sobre uma concepgao “latino-americana”, que possui a particula-
ridade de discutir a implantacao de brinquedoteca articulada com o compromisso
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politico que visa garantir os direitos humanos fundamentais — nesse caso, o direito
da crianga —, que, nos paises deste continente, sao na maioria das vezes negligencia-
dos. Essa perspectiva defende a implantagao de brinquedotecas comunitarias, com o
objetivo de também resgatar a cultura local, a valorizagao de jogos de geragdes prece-
dentes e atividades ligadas as diversas expressoes (PETERS, 2009).

Os espagos em que estao alocadas as brinquedotecas também sofreram variagdes
no passar dos anos, de modo que, atualmente, ha diversos contextos: hospitais, mu-
seus, escolas, institui¢des de educagdo especial, universidades, centros de educagao
infantil, entre outros. Embora em contextos diferentes e, por vezes, com objetivos dis-
tintos, o0 comum entre as brinquedotecas é a procura em garantir o acesso aos mate-
riais ladicos e a possibilidade de brincar. Assim, os estudos indicam que as brinque-
dotecas podem ser definidas como

espacos que proporcionaram a integracao dos diversos segmentos do publico
que a elas recorrem. Essa comunidade é formada por criangas, pais, avds, fa-
miliares, babds e professores. Nesse contexto, um acervo variado de brinque-

dos € oferecido as criangas, que sao estimuladas a se relacionar com essa di-
versidade através do uso coletivo. (PORTO, 1998, p. 188).

Essas indicagoes dos objetivos e organizagao de uma brinquedoteca evidenciam
a necessidade de se repensar sua implementagao, ou seja, ndo € suficiente reunir al-
guns brinquedos em um espago determinado’, sendo fundamental, ao se implantar
uma brinquedoteca, prever e organizar os jogos e brinquedos, sua reposi¢ao e ma-
nutengdo, e a presenga de um profissional qualificado. Segundo Brougere (2004), os
profissionais das brinquedotecas precisam ter conhecimento superior em relagao aos
brinquedos, de modo que possam mostrar as criangas os que elas nao conhecem,
além de destacar os limites ou os defeitos dos que desejam possuir. Esse conhecimen-
to oportuniza propor um espago de brinquedos diferente do ofertado pela escola e
pela familia. A selecao dos jogos e brinquedos precisa ser realizada de modo que su-
pere preconceitos, considere a visdo e o tempo historico das criangas, e nao se per-
ca o posicionamento critico em relagao a industria de brinquedos. Além disso, € im-
portante, ainda, considerar quem e como vai brincar, o objetivo da integra¢ao e como
oportunizar a superagao da disputa pela posse do brinquedo.
Todos esses aspectos observados na estrutura e organizagao da brinquedoteca
coadunam-se com a sua definicdo como
lugar de encontro, que se constitui como espaco aberto para momentos de so-
cializagao e de comunicagao, onde sao possiveis trocas entre diferentes idades
e geragOes; representa uma ajuda concreta para os pais, com a finalidade de
apoia-los a desenvolver seu papel insubstituivel como educadores, podendo

constituir-se também como um suporte para a escola, para o servico social e
de satude. (BARTOLUCCI, 2011, p. 126).
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Em relacdo ao seu funcionamento, a brinquedoteca possui também uma parti-
cularidade: além das duas opgdes tradicionais de atividades — livres ou dirigidas —,
a dinamica desse espago possibilita, a partir da cultura local, desenvolver oficinas de
jogos e brincadeiras, bem como criar momentos de relacao entre geracdes, isto é, en-
tre adultos e criangas, como também encontros criangas-criangas e adultos-adultos
de diferentes idades. Enfim, as possibilidades de participagao e interagao sao iniume-
ras, o que desmistifica a ideia de ser um local para brincar por um tempo determina-
do ou, ainda, oportunizar um pouco de brincadeira com brinquedos que as criangas
nao possuem, por questdes econdmicas ou culturais.

Essa rapida explanacgao sobre a func¢do e a perspectiva da brinquedoteca ilus-
tra nossa argumentagao sobre a necessidade de diferenciar esse espago do das insti-
tuigdes de educagao infantil. Ainda que possa ser alocada no interior dessas institui-
cOes, as observagdes sao pertinentes, tanto no que se refere aos riscos de “didatizar”
o brincar quanto a ocorrer uma “adaptagao empobrecida” da brinquedoteca, retiran-
do dela seu objetivo e fungao. De modo especial, o segundo risco pode ser ainda mais
cruel quando ocorre em comunidades pobres, pois ainda € possivel constatar a ideia
de que “qualquer brinquedo vale, pois crianga pobre nao possui brinquedo”. Assim,
a pobreza ainda justifica o brincar desprovido de materiais e a brincadeira supervi-
sionada (KISHIMOTO, 2009). Além disso, esse tipo de instalagao pode restringir ain-
da mais a concepgao do ludico como eixo do trabalho infantil, especialmente para as
criangas menores de trés anos, para as quais as atividades ludicas acabam limitadas a
estimulagdes sensorio-motoras.

E fundamental ter clareza sobre o que é uma brinquedoteca, sua fungio e papel
social, evitando-se um problema antigo na educacao de criangas pequenas no nosso
pais, qual seja: lidar pobremente com a pobreza (FRANCO, 1989), ou seja, criar um
“tipo de brinquedoteca” nas instituigdes de educagao infantil ignorando que

a brinquedoteca nao é simplesmente um espaco fisico, um espaco no qual dis-
tribuem-se algumas fungdes para o jogo, mas é também um ‘espago mental’
que estimule a cultura do jogo, a participacao e a partilha da atividade ltdica

sem limites fisicos, de tempo, de idade, de cultura. E o porto seguro do qual
zarpa a nave da fantasia para explorar o mundo. (BARTOLUCCI, 2011, p. 129).

Entende-se que a brinquedoteca nao tem por fungao limitar o jogo a espagos res-
tritos, tampouco serve para substituir lugares ptblicos, como parques, pragas e cen-
tros de educagdo infantil. Pelo contrario, seus defensores entendem que elas devem
integrar esses espacos, inclusive, recuperando o jogo em locais ptblicos, bem como
oportunizando as novas geragdes conhecer e manipular brinquedos, brincadeiras e
jogos antigos, sem negar os novos (ALMEIDA, 2009; LUCOT, 2011).

Ao se compreender desse modo a fun¢ao da brinquedoteca, entende-se que,
nas institui¢des de educacdo infantil, a tarefa é outra. Antes de se planejar um local
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especifico para o brincar, é necessario compreender, discutir e planejar as praticas pe-
dagogicas, considerando a brincadeira, o brinquedo e o0s jogos em sua dupla fungao:
como potencialidades ludicas e como meios de potencializar a exploragao e a cons-
trugao do conhecimento. Nesse tltimo sentido, o desafio € como, por conta da moti-
vagao interna, tipica do ludico, o trabalho pedagogico podera ofertar mais estimulos
de modo a mediar novos conhecimentos.

As consideragoes tecidas neste artigo nao se limitam a advogar a presencga ou
nao de brinquedotecas no interior das institui¢des de educagao infantil; antes, o obje-
tivo € refletir sobre as singularidades dos processos educativos no interior das insti-
tuigdes e reforcar que, sendo a educagao infantil a primeira etapa da educagao basica,
é fundamental a defini¢do curricular e a sistematizagdo das praticas, ou seja, as ins-
tituicdes de educagao infantil precisam ser locais de elaboragao de um projeto cons-
ciente de propostas educativas.

A brinquedoteca é um projeto interessante, podendo, inclusive, compor uma es-
tratégia dentro das politicas para a infancia; no entanto, no cotidiano das institui¢oes
de educagao infantil, compreende-se que, antes da adogao dessa estratégia, é neces-
sario definir e consolidar projetos de crescimento para as criangas, no ambito do co-
letivo; projetos realizados por adultos e criancas, substanciados pelas experiéncias e
atividades que necessitam, para seu sucesso, periodos extensos, continuidade de re-
lacionamentos e, principalmente, “um papel forte de mediacao por parte do adulto
que conscientemente prepara, verifica e projeta novamente, também com as familias,
a experiéncia educativa.” (BONDIOLI, 2004, p. 75).

Reflexoes finais

A discussao sobre os processos educativos na educagao infantil ainda ¢ pertinen-
te, sendo que, no contexto atual, ganha nova relevancia, tendo em vista os delinea-
mentos das politicas sociais para a infancia®. Corrobora esse cendrio a nao homologa-
cao do Parecer CNE/CEB n® 8, de 2011, que vetava a abertura das institui¢des de edu-
cacao infantil nos periodos de recesso e férias. A alteragao desse parecer, a respon-
sabilizacdo do poder publico de oferecer atendimento na auséncia de institui¢coes de
assisténcia social, satude, esporte e lazer, e a declaracao do relator de que “o atendi-
mento neste periodo deve ser assistencial e nao educativo” (TERRA, 2011) recolocam
novamente em discussao a fungao das instituicoes de educagao infantil, bem como a
urgeéncia de se debater politicas para a educagdo infantil e para a infincia.

Ainda que, em termos legais, observe-se nas diretrizes a definigao clara da fungao
dessas institui¢des como possuindo um carater “institucional e educacional diverso
daquele dos contextos domésticos, dos ditos programas alternativos a educacao das
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criangas de zero a cinco anos de idade, ou da educagao nao-formal” (BRASIL, 2009b),
na pratica o movimento parece indicar outras perspectivas. A necessidade das fami-
lias contemporaneas precisa ser pensada e atendida na logica de politica social, de as-
sisténcia a familia’, diferentemente das discussdes sobre o direito da crianga de fre-
quentar espacos coletivos educativos. E fundamental ratificar o carater publico, cole-
tivo e educativo dessas instituigdes, ao se discutir o processo pedagdgico da educa-
cao infantil.

Para tanto, é necessario assegurar a efetiva presenga e acesso as institui¢des de
educagao infantil e garantir a qualidade educativa. Nao ¢ suficiente a verificacao de
um rol de critérios para defini-la; antes, implica “refletir sobre as praticas, sobre os
contextos, sobre os habitos, sobre 0s usos sobre as tradi¢des de um programa edu-
cativo para examinar o seu significado em relagao aos propositos e aos fins.” (BON-
DIOLLI, 2004, p. 15). A discussao dos processos educativos ganha destaque e precisa
ser realizada a partir da compreensao de que as instituicdes de educacao infantil nao
sao apenas um servigo para as familias que necessitam desse suporte; antes, sao luga-
res publicos, institui¢des legitimamente educativas e de direito da crianga.

Pensar os processos pedagogicos para a educacao infantil é planejar um proje-
to que seja elemento de apoio para o/a professor/a e para as criangas, nao podendo
as creches e pré-escola ser compreendidas como negdcios privados destinados ape-
nas as maes que trabalham fora ou as familias pobres. A infancia € um bem publico;
assim, as praticas pedagogicas precisam ser pensadas, elaboradas e executadas de
modo que garantam boas oportunidades de crescimento para todas as criangas. Da
mesma forma, é fundamental considerar que as questdes relativas as instituigoes, a
sua gestdo e a garantia de qualidade sao amplas e extrapolam o interesse de cada ins-
tituicdo, de cada municipio, de cada familia, e implicam a elaboragdo de um projeto
coletivo de bem comum, construido com a sociedade e sob responsabilidade do Esta-
do, para todas as criangas (BONDIOLL 2004).

De modo similar, pensar a brinquedoteca ¢ ir além da didatizagao do ludico,
de uma perspectiva utilitarista, pragmatica da brincadeira e do jogo. Pelo contrario,
como destaca Fortuna (2011), ndo € um espaco simplesmente ocupado; antes, ¢ um
espago vivido e

pode ser lugar de aventura (surpresas, imprevistos, obstaculos, desafios),
mistério (charadas, enigmas e ‘climas’), vertigem (saltos, quedas), curiosida-
de (descoberta e desvendamento), expressao (ritmo, movimento, musica, nar-

rativa, fantasia, linguagem), reflexao (pensamento, raciocinio), alternancia en-
tre situagdes calmas e movimentadas e entre estar s6 e acompanhado. (p. 177).

Nao é possivel reduzir a brinquedoteca a uma simples agao dentro do planeja-

mento educativo ou como um horario delimitado para a crianga ter assegurado um
tempo para brincar entre um “trabalhinho” e outro, tampouco reduzi-la a uma “sala
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com brinquedos”. O desafio ¢ efetivamente articular a brincadeira como eixo organi-
zador dos processos educativos na infancia, de modo especifico, na educagao infantil.

Recebido em outubro de 2011 e aprovado em dezembro de 2011.

Notas

1 Dupla alienagao da infancia, segundo Faria e Palhares (2000), refere-se ao fato de a crianca rica ser
privatizada, alienada e ter antecipada, pelas suas inimeras atividades, a vida adulta. Por outro lado,
a crianga pobre explorada também tem antecipada sua vida adulta, por meio do trabalho.

2 Tendo em vista o objetivo deste artigo, nao iremos discutir o papel da brincadeira, do brinquedo e dos
jogos no desenvolvimento humano.

3 Para aprofundar as leituras sobre a origem e desenvolvimento da brinquedoteca no mundo e no Bra-
sil, indicam-se os sitios: WWW .brinquedoteca.org.br e http://www.indianopolis.com.br/si/site/0205/p/
Brinquedoteca% 20Indian%C3%B3polis, e a obra de Cunha (2001).

4 Em 2011, em Sao Paulo, ocorreu o XII Congresso Internacional de Brinquedotecas, cujo objetivo era
“uma ampla reflexdao sobre a trajetéria das brinquedotecas, analisando os caminhos que estas vém
tomando, suas conquistas, desafios e dificuldades, a fim de preservar sua genuina contribuigao a di-
vulgagao da importancia do brincar.” (ABBRI, 2011b).

5 Segundo Kishimoto (2011), o primeiro censo da educacio infantil, de 2000, informou a existéncia de
45% de creches no pais com brinquedoteca, o que equivaleria a um total de 10.800 equipamentos.
Como afirma a autora, qualquer sala com alguns brinquedos era considerada espaco para brincar.

6 Para aprofundamento dessa discussao, indicamos Campos (2008).

7 Nao podem ser negadas as necessidades atuais das familias em relagao a diversificagdo do tempo e
dias de atendimento; no entanto, ha que se diferenciar essas demandas e esses atendimentos. Criar
modos alternativos para atender a demandas especificas de algumas familias nao pode ser discutido
e planejado como uma politica de educacao para a infancia, tampouco podera substituir o direito da
crianga de ter a experiéncia de crescimento numa institui¢ao de educagao infantil. Para tanto, é mister
diferenciar entre a necessidade da familia e a necessidade da crianga!
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The Playroom
Pedagogical reflections

ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss the educational processes intended for early childhood
education and how they apply in the playroom. The special educational process which young children
undergo is discussed, with emphasis on the role of the playroom. It also seeks to reflect on the contribu-
tions made by the playroom, as well as the risks entailed in the hasty adaptation and appropriation of
these institutions. The final reflections arise out of the intersection of these two issues: playrooms and
teaching practices, and their implications for early childhood education.

Keywords: Playroom. Pedagogical processes. Early childhood education.

La salle de Jeux
Réflexions pédagogiques

RESUME: L objectif de cet article est de réfléchir sur les procédures éducatives destinées a I'éducation
infantile et leur articulation avec la salle de jeux. Pour cela, on envisagera la particularité du processus
pédagogique développé dans I'éducation infantile en mettant en lumiere le role du jeu dans ce proces-
sus. On cherchera aussi a réfléchir aux contributions de la salle de jeux tout comme aux risques que
peuvent entrainer les adaptions et les attributions légeres de ces institutions. Les réflexions finales sont
conduites a partir du croisement de ces deux questions : salle de jeux et pratiques pédagogiques et les
répercussions sur I'éducation infantile.

Mots-clés: salle de jeux. Procédures pédagogiques. Education infantile.

La ludoteca
Reflexiones pedagogicas

RESUMEN: El objetivo de este articulo es reflexionar sobre los procesos educativos destinados a la
educacion infantil y su articulacion con la ludoteca. Se discute la particularidad del proceso pedagdgico
en la educacién infantil, destacando el papel del juego; también se busca reflexionar acerca de las contri-
buciones de la ludoteca, asi como sobre los riesgos que pueden generar las adaptaciones y apropiaciones
moderadas de esas instituciones. Las reflexiones finales son realizadas a partir de la interseccién de dos
cuestiones: ludoteca y practicas pedagogicas, como también las repercusiones para la educacion infantil.

Palabras clave: Ludoteca. Procesos pedagdgicos. Educacion infantil.
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