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RESUMO: Ideias e iniciativas de curriculos mais integrados vem
ganhando centralidade em projetos de educagao integral em redes
de ensino e escolas brasileiras que se desafiam na busca de alterna-
tivas visando qualificar trajetdrias formativas para suas criangas e
jovens. Em geral, sao projetos sustentados por estratégias tedricas e
metodoldgicas que exercitam formas de reorganizacao dos curricu-
los, com foco em horizontes de unidade e totalidade dos percursos.
E, pois, sobre este movimento que trata o presente artigo, resultante
de pesquisa académica desenvolvida entre 2017 e 2021 na Universi-
dade Federal de Santa Catarina, e que analisou as potencialidades da
integracao curricular para a formagao humana integral. O estudo, de
corte documental e com fontes empiricas, envolveu a andlise de qua-
troimportantes projetos de educagao integral desenvolvidos no Brasil.
No trabalho, defende-se que a integracao curricular est relacionada
ao modo como se organizam as experiéncias curriculares e o conheci-
mento como caminho de indugao para formagao humana integral em
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processos de escolarizagao. Entre outros achados, a pesquisa revela
que a potencialidade da integragao curricular como indugao a forma-
cao humana integral aparece diretamente associada as finalidades, a
intensidade, e aos modos de articulagao nos exercicios de reorganiza-
¢ao dos curriculos escolares.

Palavras-chave:  Integracao Curricular. Formacao Humana Integral.
Educacao Integral.

ABSTRACT: Ideas and initiatives of more integrated curricula have
been gaining centrality in integral education projects in teaching net-
works and Brazilian schools that challenge themselves in the search
for alternatives aimed at qualifying formative trajectories for their
children and young people. In general, they are projects supported
by theoretical and methodological strategies that exercise ways of
reorganizing curricula, focusing on horizons of unity and totality of
paths. Therefore, it is about this movement that the present article is
about. It results from academic research developed between 2017 and
2021 at the Federal University of Santa Catarina, which analyzed the
potential of curricular integration for integral human development.
The study, based on documents and empirical sources, involved the
analysis of four important integral education projects developed in
Brazil. In this paper, it is argued that curricular integration is related
to how curricular experiences and knowledge are organized as a way
of inducing integral human formation in schooling processes. Among
other findings, the research reveals that the potential of curricular
integration as an induction to integral human development seems
to be directly associated with the purposes, intensity, and modes of
articulation in the exercises of reorganizing school curricula.

Keywords: ~ Curricular Integration. Integral Human Development. Inte-
gral Education.

RESUMEN: Ideas e iniciativas de curriculos mas integrados vienen
ganando centralidad en proyectos de educacion integral en redes
docentes y escuelas brasilefias que se desafian en la bisqueda de alter-
nativas con el objetivo de cualificar trayectorias formativas para sus
nifos y jovenes. En general, son proyectos sustentados en estrategias
tedricas y metodoldgicas que ejercitan formas de reorganizar los curri-
culos, centrandose en horizontes de unidad y totalidad de recorridos.
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Es, por lo tanto, sobre este movimiento este articulo, resultado de una
investigacion académica desarrollada entre 2017 y 2021 en la Universi-
dad Federal de Santa Catarina, y que analiz las potencialidades de la
integracion curricular para la formacion humana integral. El estudio,
basado en documentos y fuentes empiricas, involucro el analisis de
cuatro importantes proyectos de educacion integral desarrollados en
Brasil. En el trabajo se argumenta que la integracion curricular esta
relacionada con la forma en que se organizan las experiencias curri-
culares y el conocimiento como forma de promocion de formacién
humana integral en los procesos de escolarizacion. Entre otros hallaz-
gos, la investigacion revela que el potencial de la integracion curricular
como inductor a la formaciéon humana integral aparece directamente
asociado a los propositos, intensidad y modos de articulacion en los
ejercicios de reorganizacion de los curriculos escolares.

Palabras clave:  Integracion curricular. Formacion humana integral. Educacion

integral.

Introducao

presente artigo, resultante de pesquisa académica desenvolvida entre 2017 e

2021 na Universidade Federal de Santa Catarina, trata da integracao curricu-

lar como caminho para formagao humana integral em projetos de educagao
integral. Entendemos que esses projetos sao constituidos por experiéncias que preten-
dem a ampliagdo da jornada escolar e de ofertas educativas, sob diferentes perspectivas
e formas de desenvolvimento, e seus documentos de orientagao pedagogica e curricu-
lar. O estudo de corte documental e com fontes empiricas envolveu a analise de quatro
importantes projetos desenvolvidos no Brasil, que de alguma forma buscam a integra-
¢ao de suas a¢des como caminho para formagao humana ampla.

Como objetos de exploragao empirica definimos um conjunto de experiéncias exito-
sas desenvolvidas no Brasil, sendo respectivamente uma de ambito nacional (o Programa
Mais Educagao — PME); uma estadual (Escola Ptblica Integrada — EPI-SC), e duas muni-
cipais (o Projeto Educagao Integral da Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes
da Silva - EBIAS, da rede municipal de Floriandpolis-SC e o Projeto Escola Integrada —
PEI-BH, do municipio de Belo Horizonte-MG). E, pois, com foco nesses quatro projetos
de educagao integral que realizamos o trabalho empirico por meio de dois instrumentos:
a) pesquisa documental', que se constitui pela coleta e exploracao de textos curricula-
res; e b) entrevistas semiestruturadas, que tiveram como fungao complementar os dados
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apresentados nos documentos e, assim, contribuir para desvelar aspectos novos sobre
cada experiéncia.

Sob a dtica da abordagem histdrico-cultural® buscamos compreender a formacao
humana integral® e analisar potencialidades da integra¢ao curricular. Entendemos que
essa perspectiva apresenta contribuigdes para o ensino, a aprendizagem e para o desenvol-
vimento humano, especialmente, por considerar o sujeito como ser social e a cultura como
sua produgao historica. Nesse ambito, a formagao pressupde considerar o ser humano em
todas as suas dimensoes, quais sejam: cognitiva, fisica, social, cultural, espiritual, emo-
cional, politica e ambiental.

Na perspectiva histdrico-cultural, entende-se que o desenvolvimento pleno esta
ligado a ideia de aprendizagem desde os primeiros dias de vida e que a historia da socie-
dade e 0 desenvolvimento do ser humano estio conectados. E na relacio entre adultos e
criangas que sao transmitidos os modos, os pensamentos, as experiéncias e a cultura, o
que permite apropria¢des de mundo mediadas por diferentes linguagens. Nesse sentido,
cabe a escola integrar os conhecimentos, as experiéncias e a cultura da crianca e ensina-
-la aquilo que ela ainda ndo é capaz de fazer sozinha.

Desde este ponto de vista, organizamos o artigo em dois topicos. No primeiro, em
didlogo com Beane (2003); Lopes (2002; 2008); Lopes & Macedo (2011); e Santomé (1998), sao
apresentados alguns conceitos de integragao curricular, os quais entendemos servirem de
referéncia para a organizagao de curriculos em projetos educativos com perspectivas de
formagao humana integral, além de subsidiarem a analise do trabalho empirico. No topico
seguinte sao destacados resultados do estudo empirico envolvendo quatro experiéncias*
exitosas de educacao integral desenvolvidas no Brasil, no qual se analisou potencialida-
des da integracao curricular, com especial atengao as suas dimensdes internas, quais
sejam: tempos e espacos escolares, saberes/conhecimentos escolares e gestao curricular.

Entre outros achados, a pesquisa revela que a potencialidade da integragao curricular
como indugao a formagao humana integral aparece diretamente associada as finalidades,
aintensidade, e aos modos de articulagao nos exercicios de reorganizagao dos curriculos
escolares. Assim, cada projeto apresenta determinada forca na medida em que propde
mudangas na organizagao de trajetorias formativas.

Integracao Curricular na perspectiva da formacao humana integral

Ideias e iniciativas de curriculos mais integrados vém ganhando centralidade em
projetos de educagao integral em redes de ensino e escolas brasileiras que se desafiam
na busca de alternativas visando qualificar trajetdrias formativas para suas criangas e
jovens. Em geral, sdo projetos sustentados por estratégias tedricas e metodoldgicas que
exercitam formas de reorganizagao dos curriculos, com foco em horizontes de unidade e
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totalidade dos percursos. Nesse sentido, para analisar as potencialidades dessa integracao
como indutoras a formagao humana integral, buscamos referéncia nas atuais concepgdes
de integragdo curricular presentes na literatura que discute a tematica.

Iniciamos a discussao conceitual recorrendo a defini¢des para o termo ‘integragao’
apresentadas em diferentes dicionarios. No Diciondrio Etimoldgico, a palavra “integrar”
significa “completar” e esta, por sua vez, é definida como “total, cabal; perfeito, acabado,
inteiro” (CUNHA, 1986, p. 201). No Minidiciondrio Contemporineo da Lingua Portuguesa lé-se
“integrar” como “combinar, juntar ou unir completamente a outras coisas ou elementos,
formando um s6 conjunto” (AULETE, 2009, p. 458). O Minidiciondrio da Lingua Portuguesa
define o termo “integracao” como “totalizacao, complementagao, inclusao” (BUENO,
2000, p. 441).

Ainda no ambito das defini¢des, constatamos que ‘integracao’ assume diversos sig-
nificados, conforme diferentes ramos do saber. Em matematica, por exemplo, significa
“processo com o qual se determina o valor de uma grandeza como soma de partes infi-
nitesimais tomadas em nimero sempre crescente”. Em biologia, ‘integracao’ significa “o
grau de unidade ou de solidariedade entre as vérias partes de um organismo, ou seja,
o grau de interdependéncia dessas partes”. Para a psicologia, o termo significa “grau de
unidade ou de organizagao da personalidade”; e, em sociologia, o “grau de organizacao
de um grupo social” (ABBAGNANO, 2007, p. 571).

Na educagao escolar, a integragao esta relacionada ao desenvolvimento de trajetd-
rias formativas como unidade. Ou seja, quanto mais integradora for a formagao, mais
ela se expande e promove conhecimento e cultura aos sujeitos. Quanto mais integra-
dos forem o ensino e a aprendizagem, mais possibilidades de se ampliar o espectro da
formagao humana e, consequentemente, maior serd a possibilidade criadora e transfor-
madora do género humano.

Diferentes teorias educacionais discutem sentidos para integracao e evidenciam a
centralidade do conhecimento como objeto e finalidade da formagao humana. No ambito
da organizagao curricular, pesquisadores/as argumentam em favor da superacao da
fragmentagao do conhecimento, que alids, constitui marca da formagao tradicional na
organizagao e desenvolvimento dos curriculos disciplinares. De todo modo, a integracao
curricular aparece relacionada a organizagao de elementos do percurso educativo, como
funcao ou estratégia de promogao de formagao humana mais completa.

Ao tratar da integragao curricular, James Beane (2003), por exemplo, apresenta cen-
tros organizadores como contexto para unificar o conhecimento. O autor indica que o
trabalho na sala de aula deva ser realizado a partir de problemas significativos ou temas
que possibilitem a ligagao do curriculo escolar com o mundo real. Nesse sentido, destaca
aideia de aprendizagem integradora e alega que “a questao crucial reside no modo como
se organizam as experiéncias curriculares e o conhecimento” (BEANE, 2003, p. 95). Con-
sideramos ser este o nticleo dos conceitos de integragao curricular.
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Beane (2003) entende integragao curricular como compreensao e utilizagao abran-
gente do conceito, tanto na organizagao do trabalho escolar quanto na mobiliza¢ao do
proprio conhecimento. Para o autor, o conhecimento € um instrumento dinamico que da
as pessoas certo controle sobre suas proprias vidas e, por isso, nao deveria ser visto de
forma fragmentada e relacionado tao somente com areas disciplinares especificas, como
em geral se opera nos atuais sistemas de ensino.

Mais que a articulacao de conhecimentos de distintas dreas, o autor defende a inte-
gragao como aproximagao da formagao escolar com a vida dos/as estudantes. Atribui
importancia a dindmicas que permitam aos sujeitos aprenderem a organizar e a utili-
zar o conhecimento em relagdo a seus problemas reais. Nesse ambito, a potencialidade
da integragao aparece relacionada com a ideia de democracia na vida escolar. Para ele,
“este aspecto do modo de vida democratico envolve o direito, a obrigacao e o poder das
pessoas procurarem solugdes inteligentes para os problemas que se lhes deparam, indi-
vidual ou coletivamente” (BEANE, 2003, p. 98).

Distintamente da ideia de Beane, Alice C. Lopes (2002, p. 148) entende que “a defesa
do curriculo integrado ao longo da histdria do pensamento curricular nao se desenvol-
veu em sentido contrario a organizagao das disciplinas”. A pesquisadora acredita que “o
principal confronto dos defensores do curriculo integrado € com a reprodugao das espe-
cializagoes da ciéncia no contexto escolar”. Assim, limitagdes para a integracao curricular
nao teriam relagdo direta com o fato de haver curriculos disciplinares. A integragao nao
estaria condicionada a superacao da estrutura curricular por disciplinas. Portanto, nao
seria incoerente organizar curriculos integrados em projetos de educagao integral man-
tendo-se a estrutura disciplinar.

Sobre essa ideia, a autora menciona ainda que

ao longo da historia da escolarizacao, as disciplinas escolares convivem com dife-
rentes mecanismos de integragdo, podendo um curriculo disciplinar organizar
processos de integragao em niveis diversos ou mesmo as proprias disciplinas
escolares se constituirem de forma integrada. Nesse sentido, o processo de disci-

plinarizagdo na escola é uma tecnologia de organizagao do conhecimento para fins
de ensino (LOPES, 2002, p. 148).

Ao tratar dessa forma curricular, Alice C. Lopes & Elizabeth Macedo (2011) apontam
Basil Bernstein como um dos primeiros tedricos a operar com a integragao e a discipli-
naridade e concordam com a analise do soci6logo que, entre outros aspectos, conecta
a interpretacao das disciplinas as rela¢des de poder e de controle. Entretanto, as pes-
quisadoras brasileiras consideram necessario entender como as disciplinas escolares se
constituem; acreditam que seja importante investigar como as inter-relagdes entre os
saberes sao desenvolvidas nas escolas e sugerem questionar quais finalidades sociais
sao atendidas pelos curriculos. Afirmam, ainda, que ao longo da histdria, inimeras pro-
postas de curriculo integrado, sob denominagdes distintas, podem ser situadas e que
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todas consideram importante discutir formas de integracao dos contetidos (LOPES &
MACEDO, 2011).

Lopes (2002), situa trés grandes matrizes do pensamento curricular classico nas quais
encontram-se formas distintas de organizagao do conhecimento escolar. Na primeira estaria
o chamado curriculo por competéncias, organizado em modulos. Nessa perspectiva, competéncias
sao entendidas como comportamentos mensuraveis e, portanto, cientificamente controlaveis.
Consistem nas estruturas da inteligéncia, necessarias ao saber fazer, ao exercicio profissional
e a execugao de determinadas habilidades e comportamentos. O curriculo por competén-
cias tem por principio a organizagao do curriculo por médulos de ensino que transcendem
as disciplinas. Cada médulo é organizado como o conjunto de saberes necessarios para a
formagao das competéncias esperadas. As competéncias constituem-se como principios de
integragao do conhecimento pela necessidade de articular saberes disciplinares diversos
para o desenvolvimento de um conjunto de habilidades e comportamentos. “Para Lopes
(2002, p. 150), porém, trata-se de uma integragao que visa atender as exigéncias do mundo
produtivo e que, portanto, submete os saberes articulados as mesmas exigéncias”. Para a
autora, ainda que assuma uma perspectiva de integragao, o curriculo por competéncias nao
expressa um potencial critico, trata-se de um pensamento compromissado apenas com os
processos de inser¢ao social e que nao tem por principio educativo questionar o modelo de
sociedade no qual estd inserido. Essa matriz curricular nitidamente se afasta da abordagem
histérico-cultural nos processos escolares de formagao.

Para Jane Bittencourt & Ilana Laterman (2018), a concepgao de integragao presente
nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, por exemplo, se associa diretamente a ado-
cao do principio das competéncias como elemento organizador do curriculo. As autoras
entendem que os Parametros adotam principios construtivistas nos quais a competén-
cia esta ligada “a capacidade de mobilizar conhecimentos em situacgdes especificas, a
partir da articulagao entre conhecimentos, habilidades e atitudes” (BITTENCOURT &
LATERMAN, 2018, p. 3). Para tanto, o documento sugere uma organizagao por areas de
conhecimento e propde que o trabalho integrado se dé por temas transversais a fim de
articular os conhecimentos escolares e as questdes sociais.

Assim, essa forma de organizagao curricular, embora se constitua por modos de inte-
gracao, se distancia de perspectivas criticas. As finalidades da educacao se apresentam para
atender as exigéncias formativas do mundo produtivo. As competéncias se constituem como
ferramenta que possibilita a organizacao dos saberes/conhecimentos escolares de maneira
pragmatica, a servigo de certo modelo de sociedade. A énfase dessa modalidade de matriz
curricular esta posta na integracao em meio a acao (GABRIEL & CAVALIERE, 2012).

Outra matriz sobre organizacao curricular apontada por Lopes (2002) é a que valo-
riza as disciplinas de referéncia e o conhecimento especializado. Nela, entende-se que o processo
de ensino deve transmitir aos/as estudantes a l6gica do conhecimento de referéncia, os
conceitos e os principios extraidos do saber especializado. Nessa concepgao, da-se énfase
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a organizacao integrada das disciplinas ou dos conhecimentos disciplinares pensados
a partir das possibilidades de integragao de conceitos, estruturas, formas e dominios do
conhecimento de referéncia. Para a autora, essa concepgao de curriculo integrado, que
valoriza as disciplinas individuais e suas inter-relagdes a partir de problemas e temas
comuns, permanece na no¢ao de interdisciplinaridade (LOPES, 2002).

Lopes (2002) avalia que essa matriz nao contribui significativamente para perspectivas
criticas por submeter-se ao campo cientifico especializado, no qual determinado conheci-
mento ndo é questionado e nem problematizado a luz de suas finalidades educacionais.
Acrescenta ainda que essa concepgao tende a ser desconsiderada por outras perspectivas
de integracao, tendo em vista que seu enfoque fica reduzido a estrutura disciplinar.

Nessa modalidade de organizacao curricular, a integracao nao interfere nas matrizes
curriculares e na ldgica académica das disciplinas de referéncia. Assim, segundo Car-
mem Teresa Gabriel & Ana Maria V. Cavaliere, o conceito de integracao

(con)funde-se com um sentido de interdisciplinaridade, que tende a estar limitado
ao planejamento da agdo pedagdgica sem, no entanto, considerar as dimensdes

politicas e epistemoldgicas presentes no processo de selecdo e organizagdo do
conhecimento escolar (2012, p. 287).

A terceira matriz apontada por Lopes (2002), refere-se ao curriculo centrado nas dis-
ciplinas ou matérias escolares. Nessa organizagao curricular, as disciplinas escolares sao
definidas em fungao das finalidades sociais a serem atendidas e sdo os principios psicolo-
gicos de entendimento da crianga que fornecem a base de organizacao do conhecimento
escolar. Lopes (2002) menciona que os principios integradores sao buscados no préprio
conhecimento escolar. A integracao também ¢ pensada a partir de principios derivados
das experiéncias e de interesses dos/as alunos/as que, fundamentada especialmente no
pensamento de Dewey, visa a formacao de uma sociedade democratica.

Gabriel & Cavaliere afirmam que, nessa matriz de organizagao curricular,

a énfase da acdo de integrar é posta no grau de articulagao entre o conhecimento
escolar selecionado e organizado e as questdes e demandas sociais, politicas, cul-

turais mais amplas pelas quais somos interpelados, cotidianamente, em nossa
contemporaneidade (2012, p. 287).

Dessa forma, a integra¢ao se da entre o conhecimento cientifico e as experiéncias
dos/as estudantes e da comunidade na qual a escola estd inserida. Assim, a apropriagao
do conhecimento e da cultura pode ser potencializada.

E possivel observar que as trés matrizes apresentadas por Lopes (2002) tratam da
integragao curricular associadas a diferentes formas de compreensao das disciplinas
escolares. O entendimento que se tem da disciplina escolar, ou da logica a qual estd
submetida, define o entendimento da integracao. E, por sua vez, as formas de compreensao
das disciplinas escolares estao diretamente relacionadas com as finalidades educacionais
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definidas, sejam elas associadas aos interesses do mundo produtivo; da formagao na logica
dos saberes de referéncia; ou ainda da crianca e da sociedade democratica.

Ao tratar de concepgdes amplas do curriculo, Jurjo Torres Santomé (1998) alega que
as intengdes e finalidades da educagao devem condicionar as tomadas de decisao no pla-
nejamento, no desenvolvimento e na avaliagao de um curriculo. Para o autor, € importante
refletir sobre as possibilidades das pessoas em adquirir conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e valores e, também, sobre como alcanga-los. Nesse sentido, o compromisso sobre
as fungdes da escolarizacao estard na sua contribui¢ao com a formagao dos sujeitos como
pessoas autonomas, solidarias e democraticas.

Santomé (1998) apresenta trés argumentos em defesa do curriculo integrado como
opgao pedagdgica. O primeiro tem a ver com aspectos epistemologicos e metodologi-
cos relacionados com a propria estrutura da ciéncia. O autor ressalta a importancia da
comunicagao e da troca critica e criativa de dados, conceitos, problemas e métodos entre
diferentes disciplinas. “O ensino de uma ciéncia integrada serve para que alunos e alunas
analisem os problemas, ndo so da perspectiva de uma tinica e concreta disciplina, mas
também do ponto de vista de areas diferentes do conhecimento” (SANTOME, 1998, p. 113).

Outro argumento defendido por Santomé (1998) tem base em razdes psicologicas.
Para ele sao razdes que podem ser agrupados em trés aspectos: i) a idiossincrasia da
psicologia infantil, na qual a prioridade ¢ atender as necessidades e aos interesses das
criangas sem, necessariamente, considerar contextos socio-histdricos concretos; ii) o papel
da experiéncia na aprendizagem, pelas quais o curriculo destaca o valor da experiéncia e
da reflexao como motores da aprendizagem; e iii) a importancia dos processos na apren-
dizagem, que contrapde o ensino centrado na memorizacao dos contetidos.

O terceiro ponto colocado por Santomé em defesa do curriculo integrado esta relacio-
nado com questoes socioldgicas. O autor acredita que embora sejam muito abundantes,
esses elementos de natureza sociologica nao recebem suficiente atengao devido a uma tra-
digao do pensamento disciplinar. Nessa linha de argumentacao ressalta a necessidade de
humanizar o conhecimento presente nas instituigdes escolares. O autor argumenta que “a
integracao ¢ defendida como uma forma de educagao que propicia visoes da realidade nas
quais as pessoas aparecem como sujeitos da histdria, como pecas-chaves para entender
o mundo” (SANTOME, 1998, p. 118). Nesse sentido, sua defesa aproxima-se da aborda-
gem histdrico-cultural que compreende o sujeito em formagao como ser social e histdrico.

Na linha do que propde Santomé, organizar um curriculo integrado pressupde pri-
meiramente compreender-se as finalidades educativas para, entao, serem planejadas
agdes curriculares e pedagdgicas que possibilitem uma maior articulagdo entre diferen-
tes dreas do conhecimento.

Com base nos referenciais até aqui destacados, situamos neste estudo, a integragao
curricular como movimentos de natureza pedagogica e politica relacionados aos modos
como os curriculos se organizam em projetos de educacao integral, especialmente aqueles
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que se mobilizam na diregao da formagao humana integral de seus estudantes. Assumi-
mos integragdo como principio organizador das configuragdes curriculares no ambito
da formacao escolar.

Tendo-se em conta esta base conceitual, elegemos quatro dimensoes constituintes
da integragao curricular e consideradas como centrais para a analise dos quatro projetos
de educagdo integral, quais sejam: tempos e espacos escolares, saberes/conhecimentos
escolares e gestao curricular. Todas sao tratadas como categorias tedricas’ e metodologi-
cas, razao pela qual orientaram tanto a coleta de dados quanto a andlise empirica.

Entendemos espagos escolares como constituidos pela estrutura fisica das esco-
las, pelos territérios da comunidade local e pelos ambientes subjetivos das relagdes
estabelecidas entre os sujeitos formadores e em formacao e que, portanto, nao se esgo-
tam na materialidade de seus ambientes. Os tempos escolares sao entendidos sob duas
dimensdes, a cronoldgica de ampliagdo da jornada escolar em horas e a subjetiva que
compreende a ampliagao das relagdes e aprendizagens. Marcados pela relagao tempos-es-
pacos, os conhecimentos escolares se integram pelo didlogo entre os saberes comunitdrios,
as experiéncias e os campos do conhecimento cientifico. A dimensao da gestao, por sua
vez, € entendida como o lugar institucional e, portanto, instancia decisoria da organiza-
cao curricular que pode mobilizar a integracao.

Defendemos que espagos, tempos, conhecimentos e gestao sao indissociaveis. A
educagao integral é entendida como aquela que acontece nas relagdes estabelecidas pelos
sujeitos, entre os diferentes espagos e tempos, e no didlogo entre os saberes/conhecimen-
tos. Nessa integracao, as agoes pedagogicas devem ser intencionais e ter a participagao
da comunidade na qual a escola esta inserida.

Assim, compreendemos as quatro dimensdes como elementos de integracao curricu-
lar em uma relagao direta com aspectos que expressam o conceito de formagao humana
integral na otica da abordagem historico-cultural. Tratamos cada uma delas na sua rela-
¢ao com a aprendizagem e o desenvolvimento, com o papel da escola e do ensino e com o
curriculo. Nessa direcao, organiza-se o topico a seguir no qual apresentamos alguns resul-
tados do estudo empirico que analisou potencialidades dessas dimensdes como elementos
de integragdo da formagao humana integral em quatro projetos de educacao integral.

Indicativos de integracao curricular evidenciados em projetos de educacao
integral

A leitura dos documentos de cada projeto de educagao integral foi realizada a par-
tir do entendimento de que a integracao curricular esta relacionada ao desenvolvimento
de trajetorias formativas como unidade. Com esse olhar, observamos distintos conceitos
e estratégias que expressam formas de organizar o curriculo escolar numa perspectiva
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de totalidade. Evidencia-se, nos quatro projetos, uma preocupacao com o modo como
se constituem as praticas de educagdo integral em relagao as disciplinas curriculares.

As praticas se referem as atividades diversificadas ou complementares que compoem
as experiéncias de cada projeto. Sdo as atividades desenvolvidas a partir do projeto de
educacdo integral no modo de oficinas, clubes, aulas passeios, atividades dos macrocam-
pos ou dos eixos tematicos. Sao as agdes promovidas a partir das propostas de educacao
integral e que, segundo os documentos analisados, devem estar articuladas as demais ati-
vidades curriculares desenvolvidas no ambito da escola. Para tanto, os projetos preveem
estratégias metodoldgicas de organizagao curricular em diferentes perspectivas, como:
interdisciplinar, intersetorial, intercultural, interterritorial e compartilhada.

Na pesquisa empirica, observamos que cada projeto de educacao integral estabelece
estratégias metodologicas diferenciadas numa perspectiva integradora do ensino e da
aprendizagem. Embora tenham especificidades de acordo com seus conceitos fundan-
tes, os quatro projetos analisados apresentam a necessidade de articulagao de suas agdes
com o Projeto Politico Pedagogico — PPP* da escola, o que demonstra uma preocupacao
com a organizagao do curriculo escolar de uma forma mais organica.

O documento Acompanhamento Pedagogico, publicado pelo MEC para contribuir com
o processo de implementacao da politica de educagao integral no Brasil por meio do Mais
Educagao, por exemplo, coloca que

reconstruir o Projeto Politico-Pedagdgico implica superar a fragmentacao das expe-
riéncias educativas e promover o desenvolvimento de um conjunto articulado de

oportunidades de aprendizagem, potencializadas em diferentes espagos da comu-
nidade e da cidade (BRASIL, 2013, p. 11).

Sob a dtica da abordagem historico-cultural, a articulagao das agdes de projetos de
educacao integral ao PPP da escola pode ser uma forma de viabilizar as condigdes de
transmissao e de assimilagao do saber/conhecimento escolar.

Nessa mesma direcao, o Programa Escola Integrada — PEI-BH coloca que

a articulagdo dos saberes, na elaboracao de projetos integradores, ganha forga e
vitalidade, a partir do Projeto Politico Pedagdgico, entendido aqui ndo como um

documento formal, mas como instrumento de trabalho que diz da realidade da
Escola, suas diretrizes e objetivos (BELO HORIZONTE, 2015, p. 13).

Fica revelada a forca desse documento de orientagao pedagdgica e curricular como
um instrumento de trabalho capaz de articular saberes na organizagao curricular no
ambito de projetos integradores.

Entendemos, entao, que o PPP de cada escola se constitui num instrumento de inte-
gracao das praticas da educacao integral com as demais atividades curriculares. Sua
elaboracao coletiva e democrética tem capacidade de promover determinada unidade
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curricular ao considerar os saberes e os espagos da comunidade como oportunidades
de aprendizagem.

Evidencia-se nas leituras dos documentos que os quatro projetos propdem, ainda, a
ampliagdo dos sabres/conhecimentos escolares com a inser¢ao de tematicas, como: cultura,
arte, meio ambiente, midias, esporte e lazer. Além da inclusao de outros saberes e experi-
éncias no processo de ensino e aprendizagem, os projetos de educagao integral sugerem
como estratégia metodologica o desenvolvimento de projetos na perspectiva interdisci-
plinar. Nesse caso, a integragao curricular pode se dar entre o conhecimento cientifico e
os saberes dos/as estudantes e da comunidade, dependendo do modo como séo tratados.

Sobre esses aspectos, € possivel observar uma aproximagao tedrica e metodoldgica
entre os programas Mais Educacao e o PEI-BH. Ambos preveem integragao da escola
com a comunidade numa perspectiva conceitual de territorialidade e de intersetoriali-
dade e apresentam, como forma de organizacao de suas agoes, atividades agrupadas em
Macrocampos’ que se interligam com as quatro dreas de conhecimento® constantes no
curriculo da base nacional comum. Segundo o Manual Operacional do PME, dessa forma
“busca-se expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o desenvolvimento
cognitivo, estético, ético e historico” (BRASIL, 2014, p. 8).

Observa-se que essa proposta prevé a articulacao das praticas de educacao integral
com as areas de conhecimento do curriculo nacional comum. Para além dos conheci-
mentos escolares, sugere-se a realizagao de atividades numa perspectiva tematica que
“devem ser trabalhadas, preferencialmente, de forma interdisciplinar e considerando o
contexto social dos sujeitos” (BRASIL, 2014, p. 8). Com essa estratégia de organizagao cur-
ricular, o PME pretende estimular agdes que “promovam aos estudantes a compreensao
do mundo em que vivem, de si mesmo, do outro, do meio ambiente, da vida em socie-
dade, das artes, das diversas culturas, das tecnologias e de outras tematicas” (BRASIL,
2014, p. 8). Percebemos uma preocupagao em articular os conhecimentos trabalhados na
escola com os saberes dos/as estudantes, o que pode contribuir para a constituicao da
vida pessoal e social.

Nos documentos de orientacao curricular da Escola Pablica Integrada — EPI-SC se
evidencia o trabalho com eixos tematicos:

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos norteadores da agdo pedagdgica para as
Escolas Publicas Integradas serdo os definidos pela Proposta Curricular de Santa
Catarina explicitada pela organizagdo das atividades em torno de trés eixos tema-
ticos: Linguagem e Comunicagao; Ciéncias e Matematica; Histdrico e Social. O
curriculo em tempo integral deverd integrar estes eixos, ampliando a oferta de ati-

vidades educativas no ambito do Projeto Pedagégico de cada unidade de ensino
(SANTA CATARINA, 2003, p. 4).

Observa-se que a ampliagdo da oferta educativa no ambito da EPI-SC esta prevista
para acontecer de forma articulada com a proposta curricular do estado e com o projeto
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pedagogico da escola. Nesse sentido, o curriculo é entendido como “eixo organizador
e dinamizador de agdes desenvolvidas de forma interdisciplinar e contextualizada de
modo a constituir uma unidade de atividade curricular” (SANTA CATARINA, 2005, art.
29). Percebemos que esse projeto avanga nas discussdes sobre educagao integral ao for-
mular documentos que, além do debate sobre ampliagao e garantia de direitos e protecao
para todos/as, compreende a organizacao curricular de forma integrada no conjunto das
agoes desenvolvidas e projetadas pela escola.

Nessa perspectiva de curriculo integral em tempo integral, a EPI-SC apresenta em
sua matriz curricular as disciplinas distribuidas nos trés eixos tematicos. Além das dis-
ciplinas da Base Comum proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a chamada
parte diversificada ¢ formada pelos eixos e por um conjunto de outras disciplinas, como:
literatura, musica, artes cénicas, artesanato, danga, iniciagao e pesquisa, jogos matema-
ticos, turismo, histdria local, educagao tecnoldgica, entre outras.

Nesse mesmo caminho, ainda que numa dimensao menor por se tratar de um pro-
jeto de escola, parece estar a Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes da Silva
—EBIAS. Chama atengao em seus documentos, o conceito de “educagao integral em turno
integral”. Numa abordagem interdisciplinar, a escola se propde a desenvolver “praticas
educacionais inovadoras” que superem a organizacao curricular de turno e contraturno
(FLORTANOPOLIS, 2019b, p. 2). Essa compreensao indica uma tentativa de organizagao
curricular integrada.

Seus documentos apontam ainda que “o principio fundante de um projeto de Educa-
cao Integral é a articulagdo entre os diferentes componentes curriculares e eixos tematicos’
por meio de agdes interdisciplinares” (FLORTANOPOLIS, 2019¢). Esse entendimento pode
contribuir para a superacao da fragmentacao das experiéncias educativas, tanto no que
diz respeito aos tempos/espagos quanto aos saberes/conhecimentos escolares.

Observamos que os documentos explorados sugerem caminhos para o desenvol-
vimento da educacao integral na perspectiva interdisciplinar. O PME apresenta duas
estratégias pedagogicas, com o intuito de “contribuir para a formagao integral de crian-
cas, adolescentes e jovens, por meio da articulagao de agoes, de projetos e de programas
do Governo Federal” (BRASIL, 2007, art. 1°), quais sejam: i) a Mandala de Saberes, uma
metodologia de trabalho que busca promover dialogo e troca entre os saberes de escola
e comunidade e que propde a elaboragao de projeto pedagdgico de educagao integral
pelas escolas (BRASIL, 2009b); e ii) os Projetos de Trabalho referentes as atividades de
Acompanhamento Pedagdgico® que sao considerados uma alternativa de organizacao
didatico-pedagogica para “contemplar a articulagao e a integragao entre todas as areas
do conhecimento e as experiéncias educativas que acontecem a partir da escola” (BRA-
SIL, 2013, p. 13). Ambos os instrumentos metodoldgicos de elaboragao, organizagao e
desenvolvimento do curriculo no ambito do PME atendem a uma concepgao de educa-
cao integral voltada para o territdrio e para a educagao intercultural.
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Ainda em relagao aos projetos interdisciplinares identificados como elementos de
organizagao curricular integrada, verifica-se que o PEI-BH apresenta como estratégia
metodoldgica os projetos integradores. Segundo o Caderno de Diretrizes do programa, é
importante que esses projetos “tenham como premissa, a articulacao de saberes e a inten-
cionalidade pedagégica, atuando coletivamente, para o desenvolvimento integral dos
estudantes” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 13). Percebe-se que o PEI-BH tem como inten-
cao uma formacao integral por meio de atividades pedagogicas articuladas.

Inspirado nas ideias e nas praticas de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, o PEI-BH
objetiva a “oferta de uma educagao integral e contextualizada”, ao propor a articulagao
de saberes a partir dos projetos integradores. Segundo seus documentos, isso implica o
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem que pressupde a “insercao das pra-
ticas de Educacao Integral no Projeto Politico Pedagogico Escolar. A Escola que aprende
é aquela que também planeja e executa seus projetos de forma coletiva” (BELO HORI-
ZONTE, 2015, p. 12-13). Acreditamos que a articulagao dos saberes na elaboragdo de
projetos integradores ganha forca a partir do PPP.

O projeto de educacao integral da EBIAS apresenta como estratégia metodoldgica
0s projetos de pesquisa. Seu PPP indica que

a melhor forma de organizacao metodoldgica é a Pedagogia de Projetos, em que
cada sujeito tem a autonomia para problematizar questdes de seu interesse e buscar

solugdes viaveis por meio dos estudos feitos em cada campo conceitual (FLORIA-
NOPOLIS, 2019d, p. 58).

Essa proposta de trabalho coloca o/a estudante em contato com um projeto de seu
interesse e o/a mobiliza a experimentar em uma relagao de integracdo e de cooperacao
entre professores/as e estudantes. Assim, mais uma vez, o/a estudante aparece no centro
do processo ensino e aprendizagem.

Outro elemento de integragao curricular identificado no projeto de educagao integral
da EBIAS é o papel do/a professor/a articulador/a. Segundo o Guia de Orientagdes da Secreta-
ria Municipal de Educagio, ele/a deve “articular, propor e acompanhar a execugao de praticas
curriculares que possibilitem aos estudantes o desenvolvimento de conceitos, competén-
cias, interacdes e relagdes colaborativas” (FLORIANOPOLIS, 2019a, p. 31). Nesse sentido,
o projeto de educacao integral da EBIAS pretende que esse/a profissional contribua para
a superacao do dualismo turno e contraturno:

As turmas de tempo integral com professor articulador presente sao organizadas
de modo a integrar e articular eixos e componentes curriculares ao longo da jor-
nada escolar de sete horas, as agdes sdo pensadas em sua integralidade e todos os
profissionais se tornam responsaveis pela turma na projego e planejamento das

prdticas e das avaliagOes e no acompanhamento das aprendizagens dos estudan-
tes e da frequéncia, bem como do retorno as familias (FLORIANOPOLIS, 2019¢).
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Sendo assim, os documentos revelam que a atuacao do/a professor/a articulador/a
contribui para que o projeto caminhe na concepgao de educagao integral em turno
integral. E possivel observar que esse projeto busca superar a fragmentacao de turnos
escolares com o trabalho desses sujeitos formadores que acompanham as turmas de
tempo integral.

Além de buscar a superacao desse dualismo curricular, o projeto entende que

o professor articulador tem um importante papel na integracdo entre a escola e as
familias dos estudantes, uma vez que ele contribui para que os estudantes tenham
uma perspectiva mais positiva na construgao de projetos individuais e coletivos,
perspectivando uma vida melhor do ponto de vista da formagao e o exercicio da

cidadania, bem como, a construgao de uma sociedade mais justa, democratica e
equanime (FLORIANOPOLIS, 2019, p. 33).

Esse excerto evidencia que a educagao integral transcende o espago escolar e que o/a
professor/a articulador/a tem papel importante de mediacao nessa relacao entre os sujei-
tos da escola e os/as estudantes e suas familias. A integragao curricular se da para além
dos muros da escola e contribui para a formagao na sua forma mais ampla.

Outro elemento de organizagao curricular evidenciado nos documentos dos proje-
tos de educagdo integral € a gestao dos tempos e dos espagos. Os documentos evidenciam
que, na perspectiva de territorialidade e de intersetorialidade, a ocupacao e a utilizagao
de espagos fisicos da comunidade local e da cidade precisam estar articuladas ao projeto
das escolas e/ou redes de ensino. E, nesse sentido, propdem agdes de gestao intersetorial,
colegiada, compartilhada e de parcerias.

O PME propde a intersetorialidade como uma “nova forma de gestao da politica”
(BRASIL, 2009a, p. 23) e aponta que se trata

de uma articulagdo entre os Ministérios da Educagéo, da Cultura, do Desen-
volvimento Social e Combate a Fome, do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia, do
Meio-Ambiente, da Secretaria Nacional da Juventude da Presidéncia da Republica

com o objetivo de efetivar a educacao integral de criangas, adolescentes e jovens
(BRASIL, 2009, p. 24).

Assim, a gestao intersetorial aparece como elemento estratégico que tem poder de
mobilizar os diversos atores em torno de um objetivo comum. Nota-se que o PME prevé
uma gestao que articula diferentes setores e programas do governo numa concepgao des-
centralizadora e corresponsavel.

Nessa mesma direcao, apresenta-se a EPI-5C que traz o conceito de gestao compar-
tilhada da educagao putiblica entre estado e municipios. Acredita-se que:

Para garantir democracia e eficacia, Estado, Municipios, Universidades, Escolas, Ins-
tituiges civis e empresas, de forma cooperativa e co-responsavel, devem participar

da gestao, do financiamento e da manutengao da educagao publica desenvolvida
nas Escolas Publicas Integradas (SANTA CATARINA, 2003, p. 9).
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A participacao e o compromisso de outros atores com a educagao publica também
aparecem nos documentos do PEI-BH:

Com a participagao das diferentes esferas governamentais, das escolas, de institui-

¢des de ensino superior e ONGs, o programa visa garantir nove horas diarias de

atendimento educativo para os estudantes, por meio de atividades de acompanha-

mento pedagdgico, cultura, esportes, lazer e formacao cidada (BELO HORIZONTE,
2012, p. 52).

Fica evidenciada a proposta para a organizagao de um trabalho em rede que cons-
titui um instrumento estratégico para a gestao das politicas publicas no caminho da
intersetorialidade.

Outro projeto que preve uma politica de parcerias é a EPI-SC. Seu documento apre-
senta, como necessario para viabilizagdo da proposta, a articulagao de parcerias entre
diversos atores e em diferentes niveis (SANTA CATARINA, 2003).

Em nosso Estado, algumas parcerias vém acontecendo entre as escolas e diferentes
institui¢des. Entre as muitas experiéncias destacamos aquelas que tém acontecido
no sentido de ocupar outros espagos fisicos que nao o da escola, como € o caso da
utilizagdo tempordria de Bibliotecas, Laboratério de Informatica, Ginasio de Espor-

tes, entre outros, de diferentes institui¢Ges e associagdes da comunidade local.
(SANTA CATARINA, 2006, p. 75).

O documento, ao propor o didlogo com redes de educacao na realizagao de parcerias,
apresenta os conceitos de utilizagao e de ocupagao dos espagos. A organizagdo curricular é
compreendida numa dimensao espacial e outra subjetiva do processo educativo. Para a efeti-
vagao da formagao humana integral, € preciso qualificar os espagos, atribuindo-lhes sentidos
e transformando-os em lugar (VINAO-FRAGO, 1993-1994; CUNHA, 2008). Assim, a integra-
¢ao se dd no uso e nas relagdes que sao estabelecidas no processo ensino e aprendizagem.

A exploragao dos documentos dos quatro projetos de educagao integral revela certa preo-
cupagao com 0 modo como as praticas de educagao integral se relacionam com as disciplinas
curriculares. Desse modo, sao propostas diversas estratégias metodologicas que possibilitam
0 desenvolvimento de um trabalho articulado e integral quando incorporados ao PPP das
escolas. A atuagao dos sujeitos formadores (professores/as, oficineiros/as, agentes educativos)
também aparece como potencializadora do processo ensino e aprendizagem que tem como
foco o desenvolvimento pleno dos/as estudantes e a apropriacao do conhecimento e da cultura.

Os projetos apresentam ainda a gestdo como um aspecto indutor da articulacao de
acoes de diferentes setores e institui¢des para o desenvolvimento de trajetdrias forma-
tivas como unidade. O modo de gerir os projetos pode contribuir com o fortalecimento
das relagoes entre a escola e a comunidade local e, assim, promover transformagoes no
curriculo. Nesse sentido, a gestao dialdgica, intersetorial e democratica tem capacidade
de promover e de materializar a integragao de tempos, espacos e saberes/conhecimen-
tos ao curriculo escolar.
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Sob a dtica da abordagem historico-cultural, a especificidade da escola centra-se no
conhecimento que se constitui de saberes e de experiéncias adquiridos nas relagdes sociais.
O processo educativo envolve, entdo, atividades essenciais para sua transmissao, assimi-
lagao e elaboragao que sao selecionadas e sistematizadas no ambito do curriculo. E nesse
sentido que se apresentam indicativos de integracao curricular evidenciados nos docu-
mentos e que estdo diretamente relacionados ao modo como se organizam os projetos
de educacao integral explorados.

Consideragoes finais

A pesquisa, no seu todo, revelou a importancia e a factibilidade da integragao cur-
ricular como principio organizador das configuragdes do curriculo no ambito da escola.
Embora os projetos ndo aprofundem conceitos sobre integracao, apontam estratégias
metodoldgicas que podem contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
e curriculares integradas.

Na maneira em que estao organizados, os projetos de educacao integral apresentam
mudangcas no curriculo. E possivel identificar a busca pela superacio de fragmentacdes no
que diz respeito aos tempos escolares, aos espagos escolares, aos saberes/conhecimentos
escolares e a gestdo curricular. Ao colocar os/as estudantes no centro do processo educativo,
sao propostas estratégias metodoldgicas que evidenciam seu protagonismo e a articulagao
de elementos curriculares capazes de potencializar a formagao humana integral.

Identificamos que o curriculo, como projeto de formagao, € organizado a partir de determi-
nados propdsitos que se situam em espagos e tempos determinados. Sob a 6tica da abordagem
historico-cultural, a instituigao escolar tem a possibilidade de sistematizar a apropriagao do
conhecimento e da cultura humana produzida historicamente. Essa sistematizacao se da na
gestao curricular que define a estruturagao da escola a partir de formas diversas de organi-
zagdo. Assim, para a consolidacao de um projeto de formagao humana integral, defendemos
a potencialidade da integragao curricular que esta relacionada a0 modo como se organizam
as experiéncias curriculares e o conhecimento em processos de escolarizagao.

Nesse sentido, é possivel afirmar que os quatro projetos de educacao integral explo-
rados nesta pesquisa, cada qual com suas potencialidades e limitagdes, tém capacidade
de (re)organizar e de promover mudangas no curriculo escolar, com foco no desenvol-
vimento pleno dos sujeitos e na apropriagao critica do conhecimento e da cultura, ainda
que cada um deles alcance patamares distintos. Fica revelado que a potencialidade da
integragdo curricular como indugao a formagao humana integral aparece diretamente
associada as finalidades, a intensidade, e aos modos de articulacao nos exercicios de reor-
ganizagao dos curriculos escolares.
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Notas

10

A documentagao explorada compreende textos relacionados aimplementagao e/ou ao desenvolvimento dos
projetos em redes puiblicas de ensino fundamental, quais sejam: leis, portarias, decretos, pareceres, cadernos
de orientagao, propostas, diretrizes, projetos, planos, regimentos.

Na pesquisa académica dialogamos principalmente com as ideias de Vigotsky (2001), Vigotsky, Leontiev &
Luria (2010). Consideramos, ainda, a pedagogia histérico-critica de Saviani (2011).

Sob a 6tica da abordagem histdrico-cultural, entendemos que a formagao humana integral se constitui como
uma educagao que acontece em espagos e tempos institucionalizados ou nao e, também ao longo da vida dos
seres humanos. E um desejo coletivo que compreende o processo civilizatdrio e que se expressa no conheci-
mento, na experiéncia e na cultura.

Na pesquisa académica foi possivel verificar um niimero significativo de experiéncias de jornada escolar
ampliada no ambito do ensino fundamental no periodo de 2008 a 2013 no Brasil. Fica revelado que com a
implementagdo do Programa Mais Educagao, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e seguido
pelo governo de Dilma Rousseff (2011-2016), do Partido dos Trabalhadores - PT, a agenda da educagéo integral
no pais ganha forga ocupando espago em todo o territorio nacional. Apesar disso, constata-se que em 2017
ha uma queda no atendimento devido a descontinuidade do programa com a implementacao do Novo Mais
Educacao, na gestao do entao presidente Michel Temer (MDB), que apresenta objetivos distintos da proposta
inicial. Ainda assim, € possivel encontrar experiéncias exitosas de educagdo em tempo integral no Brasil.

Na pesquisa académica essas categorias tedricas estao fundamentadas em autores/as como: Cavaliere (2014),
Coelho & Mauricio (2016), Moll (2012).

Na pesquisa académica o PPP aparece como um potente texto de orientacao curricular produzido no cole-
tivo da escola que tem autonomia para planejar e organizar agdes pedagogicas intencionais. Entendemos
este documento como um elemento da gestdo curricular que pode contribuir para promogao da unidade,
principio da integracdo. E um espago no qual se organiza a oferta de um conjunto de experiéncias em torno
do conhecimento que retrata a identidade da escola e os caminhos a serem percorridos.

Em 2014, as atividades foram organizadas nos seguintes macrocampos: Acompanhamento Pedagégico;
Educagao Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Economia Criativa; Esporte e Lazer; Cultura, Artes e
Educagao Patrimonial e Comunicagao, Uso de Midias e Cultura Digital (BRASIL, 2014).

Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
No ano de 2019, a EBIAS ofertou oficinas nos seguintes eixos tematicos: letramento e numeramento; ambiente
e sustentabilidade; esporte e movimento; direitos humanos em educagao; educomunicacio; artes e cultura;

apoio pedagégico (FLORIANOPOLIS, 2019b).

O acompanhamento pedagdgico é uma das atividades dos macrocampos do PME que se constitui de forma
aorganizar as agdes e as areas em que se situam os programas de governo (BRASIL, 2014).
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