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RESUMO - A partir da sangao da Lei 10.639/03, algumas
iniciativas de formagao de professores para a diversidade
étnico-racial vém se configurando no Brasil, porém, ainda
nao sao suficientes para superar a situagao de desequilibrio
presente nos processos de formagdo inicial e continuada.
Inspirada nos estudos de Santos (2004), a autora discute a
necessidade de uma pedagogia das auséncias e das emergén-
cias na formacao de professores, como procedimento capaz
de reconhecer as auséncias e dar visibilidade as praticas
emergentes, sobretudo, aquelas instigadas e/ou realizadas
pelos movimentos sociais.
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Introducio

esde 0 ano de 2003, os cursos de pedagogia e de licenciatura, as secretarias
municipais e estaduais de educagao, assim como o proprio Ministério da
Educagao sao responsaveis pela realizacao de politicas e praticas voltadas

para a formacao de professores(as) na perspectiva da diversidade étnico-racial®.
Essa paulatina mudanca na educacao brasileira, diante das questdes que dizem
respeito a populacao negra no Brasil, insere-se em contexto especifico: a lei n® 10.639,
uma medida de agao afirmativa, sancionada pelo presidente Luiz Indcio Lula da Sil-
va, em 09 de janeiro de 2003°. A Lei torna obrigatdria a inclusao do ensino da Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino
publicos e particulares da educagao basica. Trata-se da alteragao na Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagao Nacional, que deve ser compreendida como uma vitéria das
lutas histdricas empreendidas pelo Movimento Negro em prol da educagao®.

Apds o sancionamento da lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educagdo apro-
vou a resolucao 01 de 17 de marco de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana’. A partir de entdo, as escolas da educacao basica
passam a ter um documento legal, que discute e aprofunda o teor da Lei, capaz, in-
clusive, de orientar a pratica pedagdgica.

A implementacao da lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de ou-
tros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta pela superagao do racismo
na sociedade, de um modo geral, e na educagao escolar, em especifico. Estes grupos
partilham da concepgao de que a escola ¢ uma das instituigdes sociais responsaveis
pela construcao de representagdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educagao
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacao cidada. Acreditam
que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construgao de uma
educagao para a diversidade.

Nesse contexto, algumas iniciativas de formacao de professores(as) voltadas
para a diversidade étnico-racial vém se configurando. Em varios estados e munici-
pios brasileiros tém sido organizados e ministrados cursos de extensao, de aperfei-
coamento e de especializagdo sobre a questao racial, através da articulagao entre as
universidades, as secretarias de educacao e os movimentos sociais. Os nucleos de
estudos afro-brasileiros, no interior das universidades publicas e privadas do Pais,
tém sido solicitados a dar apoio a essas e outras iniciativas, por meio da realizacao
de cursos, oferta de disciplinas, organiza¢ao de semindrios, produgao de material di-
datico e de pesquisas voltadas para a educagao basica. No entanto, a movimentagao
nao ¢é suficiente para superar a situacao de desequilibrio enfrentada pela discussao
sobre a diversidade étnico-racial nos processos de formagao inicial e continuada de
professores(as).

Mas em que consiste tal desequilibrio? Refiro-me ao lugar ocupado pela discus-
sdo e praticas que tematizem a diversidade étnico-racial nos curriculos, principalmen-
te aquelas desenvolvidas pelos centros de formacgao de professores(as). De um modo
geral, essa discussdao nao tem conseguido ocupar um lugar relevante nos curriculos
de graduagao do Pais nas mais diversas areas. Mesmo que as universidades publicas
estejam passando por um momento de reestruturagao dos cursos de licenciatura e de
pedagogia, em funcao das diretrizes curriculares nacionais especificas de cada area,
a diversidade étnico-racial enquanto uma questao que deveria fazer parte da forma-
¢ao docente continua ocupando lugar secundario. Esse lugar secundario se expressa,
inclusive, no texto legal das diretrizes especificas para a licenciatura e a pedagogia.
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Lamentavelmente, os cursos de formagao docente ainda mantém uma estrutura cur-
ricular de carater disciplinar, gradeada e fechada a introdugao dessas e de outras
questdes tao caras aos movimentos sociais e tao presentes em nossa vida cotidiana.

Seria interessante analisar os cursos de licenciatura e de pedagogia das universi-
dades nas quais trabalhamos, a fim de mapear o lugar ocupado pela discussao sobre
a diversidade étnico-racial no seu interior. Ela esta presente nos curriculos? Como?
Ela esta condicionada a oferta de disciplina optativa, a critério dos professores consi-
derados militantes ou simpatizantes da questao racial? A diversidade étnico-racial é
considerada uma questao pedagogica que todos(as) deveremos discutir? Ou ainda é
vista como um “problema dos negros”?

Lamentavelmente, nas faculdades de educacgao do Pais, nao sera dificil constatar
aexisténcia de uma estrutura curricular que sequer inclui o debate sobre as demandas
historicas dos movimentos sociais pela educagao. As analises presentes nas diferen-
tes disciplinas curriculares dos curriculos de licenciatura e pedagogia ainda tendem
a privilegiar os contetdos, desconectados dos sujeitos, a politica educacional sob o
enfoque unico do Estado e seus processos de regulacao, e as metodologias de ensi-
no sem conexao com 0s complexos processos por meio dos quais os sujeitos apren-
dem. O carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussao
que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formagao do educador(a). Assim,
o estudo das questdes indigena, racial e de género, as experiéncias de educacao do
campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos da vida e os processos educa-
cionais nao-escolares deixam de fazer parte da formagao inicial de professores(as) ou
ocupam um lugar secunddrio nesse processo.

Mas, como o campo educacional é dinamico e tenso, nessas mesmas institui-
¢Oes, nucleos e/ou grupos de pesquisa e coletivos de intelectuais seguem lutando
por uma outra perspectiva de educacao - que tenha como norte a construgao de um
projeto educativo emancipatorio. Muitos desses grupos e coletivos vém ofertando
disciplinas optativas na graduagao, realizando cursos de extensao, aperfeicoamento
e especializacao e intervém em praticas alternativas de formagao docente (educagao
do campo, quilombola, indigena e de pessoas com deficiéncia), mesmo que elas nao
ocupem o eixo central dos curriculos. Desta forma, ha varias praticas de formagao
de professores(as) nas quais a diversidade étnico-racial encontra lugar na formagao
continuada e entra com muita dificuldade nos processos de formagao inicial.

Tal desequilibrio nos curriculos expressa o quanto a formacao de professores(as)
ainda precisa avangar. Ele revela a tensao nas relacdes de poder frente as diferentes
interpretagdes e tendéncias nos debates e nas praticas de formagao inicial e conti-
nuada de professores(as) da educacao basica. Indo mais longe, a tensao expressa o
predominio de um certo tipo de racionalidade, que impera nos meios académicos e
afeta a formagao docente. Trata-se da concepg¢ao que considera e elege o conhecimen-
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to cientifico como a tinica forma legitima de saber e menospreza os outros saberes
construidos na dinamica social, sobretudo aqueles produzidos e sistematizados pelos
movimentos sociais. Uma visao, enfim, que coloca sob suspeita as analises e refle-
x0es que discutem a aprendizagem como pratica cultural, o carater educativo dos
movimentos sociais, a forca emancipatoria das lutas sociais em prol da educagao, no
final do século XX e inicio do século XXI, e os diferentes espacos nos quais o processo
educativo acontece.

A discussao e a inclusao da diversidade cultural e étnico-racial na formacao de
professores(as) participa desse processo tenso. Dentro de contexto mais amplo, o en-
foque especifico sobre o segmento negro da populacao enfrenta uma situagao, no
minimo, peculiar: os(a) proprios(as) formadores(as) de professores(as) revelam total
desconhecimento sobre os processos educativos implementados pela comunidade
negra, bem como sobre as diferentes formas e niveis de insercao dos negros na edu-
cagao escolar, ao longo da histdria da educagao brasileira. Processos que nao sao uni-
formes e sofrem variagdes no tempo e no espaco.

Atualmente, os dados sobre desigualdadesraciais e sociais(HENRIQUES, 2001),
as pesquisas sobre os impactos do racismo na vida, na identidade, na trajetdria pes-
soal e coletiva dos negros e negras brasileiros (GOMES, 1995, MUNANGA, 2004),
dentre outros, atestam que a melhor forma de superar a situagao € reconhecer a exis-
téncia do racismo e adotar uma postura politica e pedagdgica que vise a sua supe-
ragao. No caso especifico da educagao escolar, serd necessario conhecer e analisar as
experiéncias significativas de diversidade étnico-racial no interior das escolas, produ-
zir conhecimento sobre o tema, compreender as demandas dos movimentos sociais
e construir praticas pedagogicas de superagao do racismo que possam articular o
conhecimento académico com o conhecimento produzido pelos movimentos sociais.
E preciso desnaturalizar o lugar ocupado pela diversidade étnico-racial na escola.
Essa discussao precisa fazer parte da formagao inicial de professores e professoras e
nao somente das praticas de formagao continuada. E também um importante tema de
pesquisa para o campo da formacao de professores(as) no Brasil o qual ainda insiste
em se manter distante e neutro em relagao a diversidade, mesmo quando se discute
o professor reflexivo, as experiéncias pessoais e coletivas dos(as) professores(as), (a)
professor(a) como sujeitos da sua propria pratica e a condicao docente.

Formacao, emancipacao, educacao
Inspirada nas reflexdes do socidlogo Boaventura de Sousa Santos (2004) acerca

da sociologia das auséncias e das emergéncias, podemos dizer que o campo da formagao
de professores(as) também precisa ser indagado por uma concepgao critica de ciéncia
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e de formagao®. Uma critica que compreenda e torne crediveis os saberes produzidos
pelos movimentos sociais e as agdes educativas por eles desencadeadas os quais fo-
ram ativamente produzidos como auséncias nos curriculos, nas pesquisas e nas po-
liticas educacionais. Trata-se, portanto, da construgao de uma pedagogia das auséncias
e das emergéncias.

A pedagogia das auséncias consiste em um exercicio politico e epistemologico cujo
objetivo principal é transformar as auséncias e a invisibilidade que recaem sobre o0s
movimentos sociais e seus saberes - no campo da formagao de professores(as) - em
presencas. No entanto, nio basta apenas dar visibilidade. E preciso reconhecer o que
emerge de novo e de emancipatorio dessas praticas. Para tal, precisamos realizar um
segundo e desafiador procedimento: a pedagogia das emergéncias.

A pedagogia das emergéncias podera nos ajudar a langar indagagdes mais profun-
das sobre a tensdo presente entre os estudos e discursos criticos realizados no campo
da formacao de professores(as) e a persisténcia de curriculos lineares e conservadores
dos cursos de formagao inicial. Estes ultimos acabam por reduzir a formagao do(a)
professor(a) ao dominio de competéncias e habilidades. Além disso, a pedagogia das
emergéncias podera contribuir para a reflexao sobre as estratégias e eixos das praticas
de formagao continuada que temos realizado.

Apedagogiadasemergénciastemcomonorteainvestigagdodasalternativaspedagogi-
casjaexistentesnaspraticassociaisepoliticasdosmovimentossociais, dasdiversasagdes
coletivas e sua articulagdo com o espago escolar. Aqui estd o seu carater emancipatdrio.

E nesse campo que encontramos as praticas significativas voltadas para a diver-
sidade étnico-racial e a lei 10.639/03. No caso especifico dessa lei - entendida como
uma medida de agdo afirmativa -, o Movimento Negro, ao pleitea-la, investe estrate-
gicamente na ampliagao do presente, juntando, ao real, as possibilidades e as expec-
tativas futuras de superagao do racismo e do mito da democracia racial.

Neste contexto, podemos dizer que as agdes do Movimento Negro brasileiro,
realizadas pelas suas diversas entidades, tém sido marcadas por uma perspectiva
educacional agucada, explicitada nos seus diversos projetos e propostas.

O movimento negro brasileiro tem se destacado na historia do Pais como sujeito
politico cujas reivindicagdes conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o governo
brasileiro e os seus principais 6rgaos de pesquisa, tais como o Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (Ipea) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’.
Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos tltimos anos, a mudanga dentro
de varios setores do governo e, sobretudo, nas universidades publicas, como, por
exemplo, o processo de implementagao de politicas e praticas de agdes afirmativas
voltadas para a populagdo negra.

Das formas de organizagao dos negros apds a Abolicao da Escravatura e depois
da Proclamacao da Republica, a literatura mostra que, desde meados do século XX,
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a educagdo ja era considerada espago prioritario de agao e de reivindicagao. Quanto
mais a populacao negra liberta passava a figurar na historia com o status politico de
cidadao (por mais abstrato que tal situacao se configurasse no contexto da desigual-
dade racial construida pds-aboli¢ao), mais os negros se organizavam e reivindicavam
escolas que incluissem sua histdria e sua cultura.

Os estudos de Pinto (1994), Gomes (1999), Gongalves; Gongalves e Silva (2000),
Silvério (2002), Passos (2004) e Gomes (2006b) revelam que o Movimento Negro, no
Brasil, conquanto sujeito politico, tem sido o principal responsavel pelo reconheci-
mento do direito a educagao para a populagao negra, pelos questionamentos ao cur-
riculo escolar no que se refere ao material didatico com imagens estereotipadas sobre
o negro, pela inclusao da tematica racial na formacao de professores(as), pela atual
inclusio da historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares via
lei federal e pelas politicas de agao afirmativa nas suas mais diferentes modalidades.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o Movimento Negro apresenta, historica-
mente, um projeto educativo, construido a luz de uma realidade de luta. Esse projeto
se choca, muitas vezes, com a racionalidade hegemonica que impera na teoria social
e pedagogica, visto que apresenta outro tipo de saber, construido numa historia em
que a diversidade étnico-racial sempre esteve presente, em que a alteridade sempre
esteve pautada, ndo s6 no reconhecimento do outro, mas na luta politica de ser reco-
nhecido como um outro, com o direito de viver a sua diferenca e ver sua cultura e sua
identidade respeitadas tanto no cotidiano das escolas e dos seus curriculos quanto
na politica educacional. Esses “saberes em movimento” questionam a pedagogia e
a teoria educacional acerca da forma como estas se relacionam com os saberes cons-
truidos pelos movimentos sociais. Os espacos politicos dos movimentos sociais sao,
portanto, produtores de uma epistemologia tao legitima quanto a que é considerada
hegemonica pela educagdo e pela teoria social. O acimulo da experiéncia politica
e de vida da comunidade negra organizada no Brasil se articula, também, com as
iniciativas negras na América Latina, pouco discutidas pela teoria educacional e pela
Historia da Educacao brasileira.

Um ponto que merece ser destacado é que 0s negros organizados em movimento
sempre enfatizaram o cuidado profundo com a construgao da democracia para todos
os segmentos étnico-raciais. No entanto, a comunidade negra organizada nao busca
a democracia abstrata, a cidadania para poucos mas, sim, a igualdade e a cidadania
reais, que respeitem a todos na sua diversidade.

Ainda inspirada nas reflexdes de Santos (1996), considero os processos e proje-
tos educativos construidos pelo Movimento Negro no Brasil e também na América
Latina como emancipatdrios. A emancipacao, entendida como transformacao social
e cultural, como libertagdo do ser humano, sempre esteve presente nas agdes da co-
munidade negra organizada, tanto no periodo da escravidao quanto no pds-aboli¢ao
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e a partir do advento da Republica. O fato de essas acdes serem projetos e propostas
construidos por um povo que tem a sua historia e a sua cultura desenvolvidas no
contexto da colonizagao, da dominagao, da escravidao, do racismo e da desigualda-
de social e racial atesta o cardter emancipatorio das lutas e da organizagdo politica
dos negros no Brasil e na didspora. Esse carater também ¢ atestado pelas mudangas
sociais, educacionais, culturais e politicas que a comunidade negra em movimento con-
segue imprimir nos varios paises da diaspora africana.

Segundo Santos (1996), todo projeto emancipatdrio estd baseado em um perfil
epistemoldgico que abriga um conflito. O conflito ¢ visto, aqui, ocupando o centro
de toda experiéncia pedagdgica emancipatoria. Segundo ele, o conflito serve, antes
de mais nada, para tornar vulneravel e desestabilizar os modelos epistemologicos
dominantes e para olhar o passado através do sofrimento humano, que, por via deles
e da iniciativa humana a eles referida, foi indesculpavelmente causado. Esse olhar
produzird imagens desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos estudantes e
nos professores(as) a capacidade de espanto, de indignacao e uma postura de incon-
formismo, necessarias para olhar com empenho os modelos dominados ou emergen-
tes, por meio dos quais € possivel aprender um novo tipo de relacionamento entre
saberes e, portanto, entre pessoas e entre grupos sociais. Poderd emergir, dai, um
relacionamento mais igualitdrio e mais justo, que nos faga apreender o mundo de
forma edificante, emancipatdria e multicultural.

Essa dimensao do conflito € explicitada na agdo do Movimento Negro, quando
ele pauta a diversidade étnico-racial como realidade e uma questao para a socieda-
de e para a educacio brasileiras. E realidade, uma vez que, apesar da existéncia do
mito da democracia racial, a sociedade brasileira nao consegue fugir da negritude,
conquanto diferenca inscrita no seu corpo, na sua cultura, na sua histdria e na sua an-
cestralidade. E uma questio, ja que qualquer discussdo mais aprofundada sobre a di-
versidade étnico-racial tem de vir acompanhada da compreensao sobre as desigual-
dades raciais. No contexto histdrico e politico brasileiro, as diferengas étnico-raciais
foram naturalizadas, desnudadas da sua riqueza e transformadas em desigualdade.
Dessa forma, quando a escola, a universidade e a politica educacional colocam em
pauta a discussdo, as praticas, os projetos e as politicas voltadas para a diversidade
étnico-racial, tendo como foco o segmento negro da populagao, o contexto da de-
sigualdade se pde na ordem do dia e, em consequéncia disso, medidas para a sua
superagao precisam ser implementadas.
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Acoes afirmativas, confluéncia de saberes

Oacumulode saberes produzidos pelomovimentonegro faz parte de umahistoria
ancestral de luta e resisténcia, que ganha corpo na sua demanda pela educagao a partir
doiniciodoséculoXX. Essalutaseintensificaaindamaisa partir doiniciodoséculo XXI,
quando este movimento social se organiza em torno das politicas de agdes afirmativas.

As agdes afirmativas sao compreendidas, aqui, ndo s6 como politicas e praticas
publicas e privadas que visam a corre¢do e superagao das desigualdades impostas,
ao longo da histdria, a determinados grupos sociais é étnico-raciais. Elas sao vistas
como ldcus em que confluem principios gerais de um outro modelo de racionalidade
e saberes emancipatorios produzidos pela comunidade negra e sistematizados pelo
Movimento Negro ao longo dos tempos. Saberes que ainda se fazem ausentes dos
estudos e das praticas de formagao de professores(as).

O momento atual de luta pelas agdes afirmativas e os impactos que tais politicas
vém causandona sociedade e, principalmente, na educagao superior, pode ser conside-
rado como o espago-tempo de alargamento desses saberes. Dentre eles, destacarei, nos
limites deste artigo, apenas trés: os politicos, os identitdrios e os estéticos (corporeos):

a) Os saberes politicos — nunca a universidade, os drgaos governamentais, sobre-
tudo o Ministério da Educagao produziram, debateram e aprenderam tanto sobre as
desigualdades raciais como no atual momento da luta pelas acdes afirmativas. Tais
agdes tocam, de maneira nuclear, na cultura politica e nas relagdes de poder. Seja
para confirma-las, seja parar refuta-las, a universidade passou a dedicar parte do
seu tempo a perceber que os jovens negros existem, que grande parcela deles nao
estd presente nos bancos das universidades ptiblicas e que eles lutam pelo direito de
entrar nesse lugar e partilhar desse espago de produgao do conhecimento.

As poucas universidades brasileiras que ja implementaram agdes afirmativas no
ensino superior brasileiro, mediante politicas de acesso e permanéncia, tém que lidar
com a chegada de sujeitos sociais concretos, com outros saberes, outra forma de cons-
truir o conhecimento académico e com outra trajetdria de vida, bem diferentes do tipo
ideal de estudante universitario hegemonico e idealizado em nosso pais. Temas como
diversidade, desigualdaderacialevivénciasdajuventudenegrapassamafigurarnocon-
texto académico, mas sempre com grande dificuldade de ser considerados “legitimos”.

A tensao atinge a propria populagdo negra, que se vé, muitas vezes, reproduzin-
do o discurso da ideologia do dom e se mostra contraria a essa politica. Nem sempre,
porém, o préprio Movimento Negro, conquanto protagonista desse processo, possui
tempo e espago para reflexao de que a sua luta politica esta contribuindo para a mu-
danga epistemoldgica na universidade e nos rumos do conhecimento cientifico. De
tal maneira a universidade se configura, historicamente, como o tinico ldcus de pro-
dugdo de saber, que, muitas vezes, os proprios movimentos sociais tém dificuldade
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de compreender que as suas praticas e os saberes por eles produzidos, ao se tornarem
publicos, confrontam a teoria pedagogica e social.

b) Os saberes identitirios — as acdes afirmativas recolocam o debate sobre a “raca”®
no Brasil, institucionalizam o uso das categorias de cor (preto, branco, pardo, ama-
relo e indigena) nos formularios socioecondmicos dos candidatos aos exames vesti-
bulares, nos censos educacionais, trazendo a auto-declaracao racial para o universo
dos brasileiros, sobretudo o das camadas médias, quando os seus filhos precisam se
auto-declarar na politica de cotas.

No contexto das agdes afirmativas, a discussao sobre quem € negro e quem é
branco, no Brasil, ressurge ndo somente no interior da militancia negra mas nos or-
gaos do governo, no debate publico, na midia, nas escolas de educagao basica e nas
universidades. Em muitas situagdes, sdo os ativistas negros (alguns ja inseridos na
universidade e outros ndo) os chamados a falar, a explicar e a expressar todo o saber
que acumularam, na militancia, sobre a construcao da identidade negra e sobre as
tensas relagdes entre negros e brancos no Brasil. Sdo, também, os intelectuais e os
ativistas negros convidados a escrever livros didaticos, a publicar suas pesquisas, a
escrever artigos sobre a questao racial, nas mais diversas areas, e a questao da identi-
dade € colocada em pauta, com todas as contradicoes e os conflitos que ela acarreta.

c) Os saberes estéticos sao pensados, aqui, no que se refere a corporeidade (pode-
mos dizer que as a¢des afirmativas reeducam os negros e as negras na sua relagao
com o corpo). Ao se posicionar favoravelmente a essa politica; ou ao participar de
um processo de selecao baseado no critério de cotas raciais; ou ao se identificar como
negro no Brasil - o sujeito participa de um processo de mudanga de ldgica corporal.

O corpo fala a respeito do nosso estar no mundo, visto que a nossa localizagao na
sociedade se da por sua mediagao no espaco e no tempo. Estamos diante de uma rea-
lidade dupla e dialética, isto é, a0 mesmo tempo em que é natural, o corpo é também
simbolico. Ele pode ser a “referéncia revolucionaria da universalidade do homem no
contraponto critico e contestador a coisificagao da pessoa e a exploracao do homem
pelo homem na mediagao das coisas” (MARTINS, 1999, p. 54).

Segundo Gomes (2006a), na construgao da sua identidade na sociedade brasi-
leira, o negro, sobretudo a mulher negra, constroéi sua corporeidade, através de um
aprendizado que incorpora um movimento tenso e dialético de rejeicao/aceitagao,
negacao/afirmagao do corpo.

E possivel observar que jovens negros participantes de processos de agdes afir-
mativas tendem a estabelecer uma relagdo diferente com a sua corporeidade. H3,
entdo, a produgao de outro saber sobre o corpo, que passa a ser compartilhado com
pessoas de outros segmentos étnico-raciais e a ser notado pelas familias. De certa
forma, ha uma invasao do corpo negro nos espagos que, antes, nao estavam acostu-
mados a lidar com tal corporeidade.
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No caso da universidade, so o fato de esses jovens passarem a frequentar os
espagos académicos traz uma corporeidade outra, acompanhada da producao de ou-
tras experiéncias e significados. Sao corpos negros que se contrapdem a ideologia da
cor e do corpo do brasileiro. O saber corpdreo é acompanhado de uma tensao e de um
conflito entre padroes estéticos de beleza e fealdade, que, no Brasil, passam pela dis-
cussao étnico-racial. Estamos, portanto, em uma zona de tensao. E dela que emerge
um padrao de beleza corporal real e um ideal. No Brasil, esse padrao ideal é branco,
mas o real é negro e mestico.

Portanto, a luta por agdes afirmativas enquanto politicas de corre¢ao das de-
sigualdades vem se configurando como uma demanda importante do Movimento
Negro brasileiro e como espago de confluéncia de saberes. Trata-se de uma reivindi-
cagao que vai além das cotas.

Dessa forma, as ag0es afirmativas possuem o potencial contestatorio capaz de
desencadear um processo de re-educacao da sociedade, do Estado, da escola e da for-
magcao de professores(as) em relagao a diversidade étnico-racial. Nesse sentido, elas
trazem em si a esperanca e a possibilidade de construgao de um projeto educativo
emancipatorio, nos dizeres de Santos (1996).

A sancao da Lei 10.639/03 e a implementagao das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana sao medidas de acao afirmativa voltadas para a
educagao basica que pressionam, também, o ensino superior. Por isso, mais do que
uma legislagao ou um elemento a mais na estrutura burocratico-normativa, essa lei
e as suas diretrizes podem ser interpretadas como expressao da luta do Movimento
Negro e como possibilidade de socializagao, investigagao, divulgagao e registro de sa-
beres politicos, historicos, identitarios e estéticos/corpdreos por ele sistematizados.

Além disso, o fato de a lei 10.639/03 ter sido incorporada na LDB (lei 9394/96)
revela que ela pode ser considerada a experiéncia de agdo afirmativa que, do ponto
de vista legal, mais se aproxima da concepcao da igualdade que contempla a diver-
sidade, pois trata-se de principio orientador para toda a educagao basica e é dever das
escolas publicas e privadas. O desafio é transformar esse principio legal em praticas
pedagogicas efetivas e significativas e introduzi-lo nos curriculos de formagao inicial
e continuada de professores(as).

Conclusao
A lei 10.639/03 nao pode ser interpretada apenas como resposta do Estado a rei-

vindicagdo de um movimento social. Para realizar uma reflexao que vai além desse
olhar burocratico e estatal, serd preciso localizar o surgimento da legislacao no con-
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texto das lutas e dos saberes da comunidade negra, organizados e sistematizados pelo
Movimento Negro. Para tal, faz-se necessario mais do que o reconhecimento da acao
dos africanos(as) escravizados e dos negros e negras brasileiros como sujeitos histdri-
cos e sociais e a inclusao desse debate nos processos e praticas de formacao docente.

Para tal, somos desafiados a realizar uma mudanga epistemologica, no campo
da formacao de professores(as) no Brasil, que va além das velhas dicotomias entre o
escolar e 0 ndo-escolar, o politico e o cultural, o instituido e o instituinte, ainda pre-
sentes em varios curriculos e praticas de formagao de professores.

Quem sabe, a educacao para a diversidade étnico-racial - e as indagagdes que
ela traz aos processos de formagao inicial e continuada de professores(as) - podera
ser um dos caminhos para a construgdo de subjetividades mais democraticas, nos
dizeres de Santos (1996). Podera ser a indicagdo de uma mudanga nos curriculos dos
cursos de licenciatura e de pedagogia, numa perspectiva emancipatdria.

Recebido e aprovado em novembro de 2008.

Notas

1 Esse texto é parte das reflexdes do pés-doutoramento da autora, realizado no Centro de Estudos Sociais, da Fa-
culdade de Economia da Universidade de Coimbra, sob a supervisao do prof. Dr. Boaventura de Sousa Santos,
com apoio do CNPq. A continuidade desse trabalho tem sido realizada por meio da pesquisa Educagdo para a
diversidade, movimento negro e saberes, com apoio do CNPq.

2 Esclarego, desde ja, que a expressao diversidade étnico-racial, no presente texto, refere-se as dimensdes, aos signifi-
cados e as questdes que envolvem a histdria, a cultura, a politica, a educagdo e a vida social dos negros (pretos e
pardos) no Brasil.

3 Em 2008, a Lei 10.639/03 foi alterada para 11.645 e passou a incluir a historia e cultura dos povos indigenas bra-
sileiros. No entanto, como esse artigo enfatizara o primeiro recorte especifico da Lei, a saber, o segmento negro e
africano, optou-se por manter a numeragao inicial, ou seja, 10.639/03.

4 Portanto, a partir do ano de 2003, a lei 9.394/96 passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos: 26-A, 79-A e 79-B
(Incluido pela Lei n° 10.639, de 9/1/2003):

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,

resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curri-
culo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. (Grifos
da autora).

5 Tal resolugao, fundamentada no Parecer CNE/CP 3/2004 dos conselheiros Petronilha Beatriz Gongalves e

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 95-108, jan./dez. 2008. Disponivel em: <http//www.esforce.org.br> 105



Nilma Lino Gomes

Silva (relatora), Carlos Roberto Jamil Cury (membro), Francisca Novantino Pinto de Angelo (membro)
e Marilia Ancona-Lopez (membro), aprovado por unanimidade pelo Pleno do Conselho Nacional de
Educagao em 10.03.2004 e homologado pelo Ministro da Educacao em 19.05.2004.

6 A esse respeito, conferir Gomes (1999; 2006a; 2006b) e Santos (2004 e 2006).
7 Ver: Henriques, 2001.

8 “Raga’ é um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao contrario, de um conceito
que se denota tao-somente uma forma de classificagao social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nogao especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade das ragas li-
mita-se, portanto, ao mundo social. Mas, por mais que nos repugne a empulhacao que o conceito de ‘raca’ permite
- ou seja, fazer passar por realidade natural preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos —, tal
conceito tem uma realidade social plena, e o combate ao comportamento social que ele enseja é impossivel de ser
travado sem que se lhe reconhega a realidade social que s o ato de nomear permite” (GUIMARAES, 1999, p.9).
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Racial and Ethnical Diversity
For an emancipatory educational project

ABSTRACT: Since the approval of the Law 10.639/03, some initiatives of teachers” training for the
ethnical and racial diversity have been set up in Brazil; however, they are still not sufficient to overcome
the situation of imbalance in the processes of initial and ongoing training. Based on the studies of
Santos (2004), the author discusses the need for a pedagogy of absences and emergencies in the training
of teachers, as a procedure capable of recognizing the absences and rendering visible the emerging
practices, especially those instigated and / or carried out by social movements.

Keywords: Training of teachers. Law 10.639/03. Ethnical and racial diversity. Black movement.

Diversité ethnique et raciale
Pour un projet éducatif émancipateur

RESUME: A partir de la sanction de la Loi 10.639/03, certaines initiatives pour la formation d’ensei-
gnants pour la diversité ethnique et raciale ont ét¢ mis en place au Brésil, elles ne sont pas encore suffi-
santes, cependant, pour surmonter la situation de déséquilibre dans ce processus de formation initiale
et continue. Inspirée dans d’études de Santos (2004), 'auteur discute la nécessité d’'une pédagogie des
absences et des situations d'urgence dans la formation d’enseignants, en tant que procédure capable
de reconnaitre les absences et de donner la visibilité aux pratiques émergentes, surtout celles qui sont
encouragées et / ou effectuées par les mouvements sociaux.

Mots-clés: Formation d’enseignants. Loi 10.639/03. Diversité ethnique et raciale. Mouvement noir.

Diversidad étnico-racial
Para un proyecto educativo emancipatorio

RESUMEN: A partir de la sancién de la Ley 10.639/03, algunas iniciativas de formacion de profesores
para la diversidad étnico-racial se han presentado en Brasil, sin embargo, no son aun suficientes para
superar la situacion de desequilibrio en este proceso de formacién inicial y continuada. Basandose en
estudios de Santos (2004), la autora discute la necesidad de una pedagogia de las ausencias y de las si-
tuaciones de emergencia en la formacion de los profesores, como procedimiento capaz de reconocer las
ausencias y dar visibilidad a las practicas emergentes, especialmente a aquellas instigadas y/o llevadas
a cabo por los movimientos sociales.

Palabras clave: Formacion de los docentes. Ley 10.639/03. Diversidad étnico-racial. Movimiento negro.
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