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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo examinar a trajetoria histdrica
da formagcao de professores no IFSul/Campus Pelotas, a partir de nossa
experiéncia docente e de documentos disponiveis. Pretende contribuir
na construgao de uma resisténcia diante dos retrocessos que enfrenta-
mos, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacao Basica e a Base Nacional Comum,
definidas pela Resolugao Conselho Ncional de Educagao n® 02/2019.
Examina-se as altera¢des na composicao do curriculo, evidenciando
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a tradigao epistemologica adotada na instituigao, incompativel com
o0 pragmatismo e utilitarismo que pretende se impor.

Palavras-chave:  Formagao de Professores. Educacao Profissional e
Tecnologica. Curriculo. Institutos Federais. Forma-
cao Pedagodgica.

ABSTRACT: This paper aims to examine the historical trajectory of
teacher education at IFSul / Campus Pelotas, based on our teaching
experience, and available documents. It intends to contribute to the
construction of a resistance in the face of the setbacks we have been
confronting, with the Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma-
¢do Inicial de Professores para a Educagio Bdsica and the Base Nacional
Comum, defined by the Resolugio Conselho Nacional de Educagio n®
02/2019. Changes in the composition of the curriculum are examined,
highlighting the epistemological tradition adopted in the institution,
incompatible with the pragmatism and utilitarianism that it intends
to impose.

Keywords:  Teacher Training. Professional and Technological Educa-
tion. Curriculum. Federal Institutes. Pedagogical training.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo examinar la trayectoria
historica de la formacion del profesorado en el IFSul/Campus Pelotas,
apartir de nuestra experiencia docente y documentos disponibles. Se
pretende contribuir en la construccion de una resistencia ante los retro-
cesos que enfrentamos, con los Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacion Inicial de Docentes de Educacion Basica y la Base
Nacional Comtmn, definidos por la Resolucion del Consejo Nacional
de Educacion No. 02/2019 de Brasil. Se examinan los cambios en la
composicion del curriculo, destacando la tradicion epistemoldgica
adoptada en la institucion, incompatible con el pragmatismo y utili-
tarismo que se pretende imponer.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Educacion profesional y tec-
nolégica. Curriculum. Institutos federales. Formacion
pedagdgica.
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Introducao

trabalho objetivou examinar a trajetdria historica da formagao de professores

no IFSul/Campus Pelotas. Para isso, problematiza-se as mudangas nas for-

mas e niveis de oferta do curso de formacao pedagdgica, orientadas por uma
legislacao caracterizada, inicialmente, pela provisoriedade e improvisac¢ao e, nos ultimos
anos, por avangos e retrocessos.

Desde as primeiras ofertas de cursos voltados para a formagao pedagogica no ambito
da institui¢ao, como Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPel), depois como Centro Fede-
ral de Educacao Tecnoldgica de Pelotas (CEFET-RS), até a atual nomenclatura e estrutura
Campus Pelotas do Instituto Federal de Educacao Sul-rio-grandense (IFSul), a tradicao cur-
ricular desenvolvida sempre esteve apoiada em uma epistemologia pedagdgica que visa
uma formagao docente omnilateral, ou seja, com sdlida base tedrico-pratica, com compo-
nentes curriculares que traduzem essa intencionalidade na distribuicao das cargas horarias.

O problema que enfrentamos nessa empreitada investigativa é a possibilidade ou
nao de manutencao dessa tradigao curricular institucional frente aos retrocessos impos-
tos pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdo Basica e a Base Nacional Curricular (BNC - Formagao) definidas pela
Resolucao CNE/CP N* (02/2019.

A formacao de Professores para a Educacao Profissional no Brasil

Discutindo o avango do Ensino Superior no novo milénio como requisito para fazer
funcionar esta sociedade neoliberal, caracterizada pela economia globalizada, flexivel,
de base tecnoldgica, etc. Fonseca et al. (2019, p. 5) argumentam que, “certamente, em tem-
pos de novas agendas sociais, politicas e econdmicas, reformar o professor e seu trabalho
tem sido, entao, um esforco continuo, pois o trabalho do professor tem papel fundamen-
tal na preparagao de novas condutas”.

A respeito da formagao de professores para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), apds fazer uma ampla apresentagao de dispositivos legais que vém tratando dessa
tematica ao longo do tempo, Lucilia Machado (2008, p. 82) encerra seu trabalho com as
seguintes consideragoes:

Entendo que € preciso e urgente definir uma politica nacional ampla de valorizagao
da formagao dos professores para essa area e que isso passa pela superagao de fato
da tendéncia histérica as improvisacdes, pela institucionalizagao dessa formagao,
superacao de preconceitos e real tratamento de equivaléncia formativa comparati-
vamente a recebida pelos demais professores. [..] Outra coisa é essa questao de dar

prazos para acatar defini¢des legais. A experiéncia histdrica, nesse caso, mostrou
que isso s6 serviu para protelar as decisdes e agdes.
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As duas citagdes acima evidenciam a complexidade da tematica da formagao de
professores para atuar na EPT, a qual vem atravessando séculos no Brasil, com solugdes
sempre muito precarias. Na sequéncia apresentaremos, brevemente, como estes emba-
tes vém se manifestando no ordenamento legal, tendo por base Machado (2011), que
discute alguns dos mecanismos legais que vém regendo a formagao de professores para
a educagao profissional e as contradi¢des que estas normas estabelecem a cada tempo.
Segundo a autora, trata-se de um processo notadamente marcado pela precariedade da
formacao, realizada em cursos especiais, que se faz presente na estrutura da formacao
profissional brasileira.

Para ela, esse quadro de que a formagao desses professores serd realizada em esco-
las especiais somente se altera de forma mais marcante no contexto da regulamentacao
da Lei 5.692/71, que estabeleceu a profissionalizagdo universal e compulsdria no ensino
de segundo grau - atual Ensino Médio. Ainda assim, a regulamentagdo é na linha de
cursos especiais de formagao de professores para atuar na educagao técnica. A regula-
mentagao, dada pela Portaria n® 432 institui dois tipos de cursos especiais, identificados
COMO emergenciais:

os Esquemas e II. De nivel superior, conferiam diploma de Licenciatura, e seus res-
quicios podem ser encontrados na Resolugao CNE/CP n. 2/97, que serve atualmente

para perenizar a solugao emergencial que foi encontrada a época para formar pro-
fessores para a EPT (MACHADO, 2011, p. 696-7).

Ela detalha estes cursos:

O Esquemal, de complementagao pedagogica, carga de 600 horas, destinava-se aos
diplomados em curso superior relacionado a habilitagao pretendida e se compu-
nha das disciplinas: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, Psicologia
da Educacao, Didatica e Pratica de Ensino, esta com 290 horas. O Esquema II, para
técnicos de nivel médio formados na area da habilitacao requerida, com duragao
entre 1.080 e 1.480 horas, abrangia contetidos propedéuticos, pedagdgicos e da area
técnica (MACHADO, 2011, p. 696).

Assim, durante as décadas de 1970, 1980 e boa parte da década de 1990, a forma-
cao de professores para EPT foi estruturada a partir desses dois cursos emergenciais.
Machado argumenta que,

aLein. 9.394/96 nao incorporou a op¢ao do Esquema II, mas conservou a prerroga-
tiva dos diplomados em nivel superior, sem licenciatura e interessados em atuar na
educacao basica, de cursarem programas de formagao pedagdgica (art. 63, inciso
IT). O Parecer CNE/CP n. 04/97, que resultou na Resolugdo CNE/CP n. 02/97, regula-
mentadora desse artigo, previu o estabelecimento de normas especiais a preparagao
de professores para as disciplinas de cunho técnico, mas esse detalhamento nao
chegou ao texto dessa Resolugao, nem foi objeto de dispositivos complementares.
Também permanece como letra morta a decisao, que consta desse texto, de, no prazo
de cinco anos, submeter o que nele foi estabelecido a avaliagao do Conselho Nacio-
nal de Educacao (CNE) (2011, p. 697).
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O Certificado dos Programas Especiais eram equivalentes aos de Licenciatura Plena
e estes programas podiam ser desenvolvidos em 540h, das quais 300h destinam-se a ati-
vidades praticas, que nao deviam ser ofertadas exclusivamente ao final do Programa.
A revogacao da Resolucao CNE/CP 2/97 somente vai ocorrer no ambito da aprova-
cao da Resolugao CNE/CP N°02/2015, a qual estabeleceu as DCNs para a Formagao Inicial
dos Cursos de Licenciatura, de Formagao Pedagogica para Graduados, de Segunda Licen-
ciatura e para a Formagao Continuada. Esta resolucao estabelece principios e orientagdes
para a organizagao curricular. A forma encontrada pelo Curso de Formagao Pedagogica
do Campus Pelotas, para o atendimento desses mecanismos de regulagao, tem se reali-
zado entre a adesdo e a resisténcia, conforme sera evidenciado posteriormente neste texto.
Discutindo os saberes da docéncia na EPT, Gariglio e Burnier (2012) argumentam
que é por conta desse contexto de formagao reducionista que se estabeleceu a nogao que
para ser docente desta modalidade educacional, mais vale o conhecimento dos conteti-
dos que se vai ensinar nas diferentes disciplinas do que a formagao pedagogica. Para
eles, “enquanto a EP ganhava impulso, expandia-se e estruturava-se no pais, a formacao
dos seus professores nunca alcangou o reconhecimento necessario, o que se manifesta
na negligéncia do poder e dos gestores publicos com relagao a matéria” (GARIGLIO &
BURNIER, 2012, p. 213).
Tendo por base dados produzidos em entrevistas com professores de EPT da rede
federal, estadual e privada, Silva Junior e Gariglio (2014, p. 889) apontam que,
a pesquisa também mostrou que os conhecimentos pedagogicos, mesmo sendo
citados como necessarios a pratica docente na sala de aula, aparecem, segundo a
percepcao dos professores, numa posicao de baixo status nas hierarquias dos saberes
necessarios ao ensino na EP. Quando citados pelos professores, os conhecimentos

pedagogicos aparecem fortemente marcados pela légica de uma competéncia téc-
nica (saber-fazer) desvinculada de uma competéncia politica.

Apresentado o contexto da Formagao de Professores para EPT no Brasil, buscando
evidenciar alguns embates e contradigdes, na proxima segao discutiremos como esta tur-
buléncia vem se materializando na formagao/nos cursos de formagao de professores do
[FSul/Campus Pelotas.

A formacao de Professores no Campus Pelotas do IFSul

Otte, Araujo e Orth (2017), discutindo o processo de formagao pedagogica dos pro-
fessores do IFSul, Campus Pelotas, indicam que de 1976 a 1980, enquanto Escola Técnica
Federal de Pelotas (ETFPel), foi a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que ofereceu
Esquemas I e Il os quais, conforme discutido anteriormente, atendiam engenheiros e téc-
nicos. Estes cursos habilitavam os concluintes como licenciados.
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Depois desse periodo, até 1995, os cursos foram ministrados, em Pelotas, pelo Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica do Parand (CEFET-PR), conforme previsto na legislacao
que transformou algumas Escolas Técnicas Federais em CEFET, em 1978.

A partir da aprovagao do Parecer 45/1998, por intermédio da Portaria Ministerial
1.046/98, a ETFPel, que no ano seguinte seria transformada em CEFET-RS, implantou o
Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes para as Disciplinas do Curriculo
de Educacao Profissional de Nivel Médio Técnico, o qual foi reconhecido pela Portaria
MEC 3.343/2004. Segundo Otte, Araujo e Orth,

esse Programa foi organizado em torno de trés niicleos teméticos especificados na
Resolugao, denominados Contextual, Estrutural e Integrador, totalizando 640h; cada
ntcleo estava dividido em tematicas, com carga horaria variavel entre 4 e 28h, com
excecao da Prética de Ensino, desenvolvida em 80h. O projeto foi elaborado por pro-
fessores que participaram dos processos de formagao anteriores, ja citados, e oferecia
mais 100h além do minimo especificado pela Resolugao CNE 02/97 (2017, p. 137).

Ao longo do tempo este Programa foi sofrendo pequenas alteragdes até que em 2010,
ja como Campus Pelotas do IFSul, foi aprovado um Projeto Pedagdgico com uma estrutura
diferente: a carga horaria total passou para 742,5 horas (337,5h de estudos de formacao e
405h de Pratica Pedagogica) e duragao minima de 15 meses. Ainda segundo estes autores,
“buscando superar a fragmentagao do modelo anterior, que apresentava muitas temati-
cas com carga hordria baixa, o curso atual divide-se em 5 etapas, trabalhando diversas
tematicas com carga horaria de 30h” (p. 137).

Ainda que de forma restrita, pode-se ter uma ideia da estrutura curricular a partir
da nomenclatura das tematicas, oferecidas como disciplinas e de oficinas pedagogicas,
conforme pode ser observado na figura a seguir.
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Figura 1 - Disciplinas do Curso

Profissio Professor

Formagio de Professores: tendéncias e
perspectivas

Educacio, Sociedade e Trabalho

Etica

Historia da Educacio Profissional e Tecnologica
Legislagio e Gestio da Educacio

Pisciplisas Teorias Educacionais Contemporineas
Processos de Ensino e Aprendizagem I e II
Fundamentos da EducagioIe Il

Educacio Mediada por Tecnologias

Relagio Entre Atores no Processo Educacional
Curriculo, Diversidade e Diferenca

Relagio entre Educagio Regular e Ensino Técnico

Tecnologia Basica
Autoformacio
Oficinas Pedagdgicas | Libras

Inovagio Pedagogica

Expressdo

Fonte: acervo proprio.

A atuagao pedagogica foi organizada prevendo etapas de observacao na escola,
observagao de docéncia, atuacao docente experimental (microaulas) e docéncia super-
visionada (estagio).

Como parte integrante do Colegiado do Curso neste periodo, testemunhamos que este
processo de reestruturagao foi fortemente motivado pelo Parecer CNE/CP 7/2009, o qual
autorizava a Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio a ofertar Curso de Especiali-
zagao em Educacdo Profissional em Saude.

Responda-se positivamente a solicitagao formulada pela Escola [..] no sentido de
que um curso de especializacdo em nivel de pds-graduacao, modalidade lato sensu,
estruturado especialmente para o fim de propiciar adequada formagao a docentes
da educagdo profissional e tecnoldgica [..] pode habilitar professores para a Docén-
ciaem Educacao Profissional e Tecnoldgica, obedecidas as Diretrizes Curriculares

Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacao para a formagao inicial
e continuada de professores (BRASIL, 2009, p. 6).

Por questdes internas do IFSul no processo de aprovagao deste novo PPC, uma vez
que o drgao responsavel pela aprovacao do curso lato sensu solicitou manifestacao explicita
do CNE, que s6 aconteceu apds o processo seletivo, os estudantes da turma que ingres-
sou em 2010 pode optar por habilitagao no curso de Formagao Pedagdgica em nivel de
graduagao, para aqueles que queriam somente a certificacao para atuar como professores,
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ou habilitagao no Curso de Pds-graduagao Lato Sensu, permitindo a certificagdo como
especialistas. Considerando que o ingresso de uma nova turma ocorria apenas com a
conclusao da turma anterior, neste formato de especializagao foram ofertadas ingressos
para mais duas turmas, em 2012 e 2014.

Com a aprovagao da Resolugao CNE 02/2015, o curso passou por nova reestrutura-
cao, sendo denominado Curso de Formagao Pedagdgica para Graduados nao Licenciados,
em vigéncia desde o segundo semestre de 2018.

O novo curso manteve em seu amago o desenvolvimento de uma formagao critica
que possibilite aos seus egressos posicionarem-se ativamente diante dos embates do
campo da educacao, sejam eles locais, regionais ou nacionais.

Nessa linha de pensamento, educar passa a ser compreendido como auxiliar os
estudantes a desenvolverem potencialidades que lhes propiciem a construgao de

relacdes criticas e interativas com o mundo do trabalho e com a cultura sistemati-
zada em suas varias manifestagoes (IFSUL, 2018, p. 4).

O percurso formativo tem como base o entendimento de que a educagao é um
processo que visa desenvolver capacidades que possibilitem aos sujeitos da contempo-
raneidade interagirem com o mundo que os cerca, seja na questao da participacao cidada,
na atuagao no mundo do trabalho e na permanente recriagao da cultura cotidiana. Com
isso, buscou aliar a formagcao pedagogica ao desenvolvimento pessoal do professor em
formagao, visando o desenvolvimento da capacidade de dar conta dos desafios educacio-
nais contemporaneos. O atendimento as areas especificas do conhecimento é constituido
por préticas pedagogicas realizadas nas areas de formagao, especificas de cada profes-
sor em formacao.

O curriculo comum é constituido por disciplinas focadas no ambito da pedagogia,
educacao e praticas de ensino, sendo estas a base sobre as quais se articulam os conheci-
mentos das dreas especificas e os saberes pedagogicos, de forma que estes sejam aplicados
nas atividades préticas pedagodgicas durante todo o desenvolvimento do curso.

O PCC evidencia que ndo se trata de um curso totalmente novo, mas sim de uma
adaptagao de um modelo de curso para formacao pedagogica que vinha apresentando
muito bons resultados na formacao de professores para a EBTT (na modalidade especia-
lizagao) para um novo formato imposto pela legislagao impetrada pela Resolucao CNE
02/2015. Com isso, percebemos a manutencao de uma tradigao curricular, apontada por
Garecia (2016) como sendo um dos balizadores na criagao de novos curriculos.

A tradicdo disciplinar dos curriculos, a cultura, a mentalidade dos professores e
as condigdes objetivas em que se desenvolve o trabalho universitario implicaram
que as mudangas fossem significadas sobretudo como uma adaptagao dos curricu-
los, dos contetidos e das praticas curriculares ja existentes as novas cargas horarias

e caracteristicas dos componentes exigidos pela matriz curricular do CNE (GAR-
CIA, 2016, p. 140).
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Dessa forma, muitas das disciplinas integrantes do curso de especializagao migraram
diretamente para o novo curriculo ou tiveram seus contetidos diluidos em outras disciplinas,
atendendo aos trés nucleos definidos pela Resolugao CNE 02/2015. Contudo, as discipli-
nas e as atividades integrantes do PPC abrangem, em muitos casos, saberes especificos de
mais de um nticleo, mantendo com isso um carater de transversalidade dos conhecimentos.

A matriz curricular estd organizada conforme a figura a seguir:

Figura 2 - Matriz Curricular

Semestre 1

Semestre 2

Semestre 3

Semestre 4

Atividade Docente

Atividade Docente

Atividade Docente

Atividade Docente

Orientada | Orientada 11 Qrientada IV Qrientada I
Psicol e N Fllosoﬁa'uda Curriculo Gestdo Educacional
Educacdo Educacdo

Processo de Ensino

Processo de Ensine e

Educagdo Cultura

Educagdo Cultura e

e Aprendizagem | Aprendizagem Il e Diversidade | Diversidade |1
Fundamentos e
Politicas de Orientacio d S e 4
£ peReEy ke i
Educacdo Histdria da Educacido fisniaLsa Be e
E Pesquisa Il Pesquisa Il
Profissional &
Tecnaldgica |
Metodologia d Orientacio d Tearias
ek ekl e acan 0e Educacionais Produgdo Textual
Pesguisa Pesquisa | £
Contemporaneas
Fundamentes e
Ed & Paliticas d o
yca;ao, o |cas~ & 7 Arte, Educagdo e
Sociedade e Educacdo Libras Expressio
Trabalho Profissional e
Tecnoldgica Il
Formacdo de & . i aa
Educagdo Mediada Pedagogias Sociologia da
Professores e e e N
por Tecnologias 1l Praticas Educagdo

Profissdo Docente

Educagdo Mediada
por Tecnologias |

Fonte: acervo préprio.

Em nossa avaliacao, o curso estrutura-se de maneira contra-hegemonica, visando
consolidar em seus professores em formacao, o desenvolvimento de capacidades para
atuar a partir de uma visao critica sobre os sistemas social, politico e econdmico vigen-
tes, tendo como alvo o estabelecimento das suas relagdes com o papel da educagao num
contexto contemporaneo, buscando o desenvolvimento de uma visao critica sobre o con-
texto educacional e tecnoldgico. Além disso, visa proporcionar a realizagao de praticas de
ensino que considerem a diversidade como uma possibilidade de qualificagdo e potencia-
lizagao do processo educativo, assim como a criagao de solugoes transformadoras para
os problemas educacionais contemporaneos.

Com isso, a capacidade de autoformacao permanente que articule os fazeres docentes
com a formagao académica profissional € um dos objetivos propostos por esta formagao
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pedagogica. Com todos esses objetivos, este curriculo tem como dpice a articulagao do
ensino, pesquisa e extensao na construgao dos processos educativos.

E importante destacar que a participagio como professor no corpo docente do Curso
de Formagao Pedagogica aqui abordado é espontanea, motivada geralmente com a con-
clusdo de pos-graduacao na drea da educagao: regularmente, conforme a necessidade
das temdticas/disciplinas, sdo langados editais internos de credenciamento de professo-
res para atuacao neste curso/area. Em geral, os professores sao atraidos a fazer parte do
grupo pela oportunidade de se tornarem participes da construgao das politicas de for-
magcao de professores na instituicao.

Como consequéncia desse processo, um valor vigente no Curso, o corpo docente é
multidisciplinar e diverso. Essa diversidade se manifesta em diferentes dimensdes: no
que se refere (i) a formacao de graduacao e pds-graduagao; (ii) a atuagao profissional no
Campus, uma vez que ha professores que atuam em diferentes cursos/areas - algumas
vezes na gestao - e em diferentes niveis de ensino e também nas (iii) perspectivas teori-
cas e politicas de sociedade, trabalho docente e formagcao de professores.

E nessa diversidade que ocorrem as disputas de diferentes perspectivas curriculares
possiveis em um projeto de curso desse tipo. Ainda que as principais alteragdes sejam
ensejadas por mudangas na legislagao de formagao de professores, conforme jé discutido,
é no embate das reunides de Colegiado, do qual fazem parte todos os professores, que se
consolidam todos os processos curriculares e pedagogicos do Curso.

Discutindo este trabalho coletivo, Eslabao, Katrein e Pinto (2013, p. 632-633) apon-
tam que,

Nesse caso, tratava-se de um grupo de professores com intengao de produzir
conjuntamente o projeto do curso de forma colegiada, desejosos de trabalhar cola-
borativamente. Para atingir esse objetivo, partimos do principio que as reunides
pedagogicas do curso seriam o espago articulador desse percurso processual, neces-

sitando da presenga dos professores e de uma coordenagao/lideranca que articulasse
esse trabalho colaborativo.

Para além das intencionalidades e motivagdes pessoais e/ou institucionais, a cons-
trugdo destes cursos estd imersa num campo de disputas que vao além das que ocorrem
no campo da formagao de professores em geral: estao o tempo todo tensionando e sendo
tensionadas pelas contendas em torno das perspectivas para EPT, que se hegemonizam,
ou ndo, na politica oficial de cada tempo.

Analisando alguns PPCs desse periodo, Souza (2013) chama a atengao para a impor-
tancia de considerar esta disputa na discussao da formagao de professores para EPT:

Minha imersao no tema de pesquisa como professor na EPT, egresso de um dos
modelos de formagao docente que foram investigados, permitiu-me uma compreen-
sao “de dentro” do processo. Ao analisar os projetos pedagdgicos, vejo, nos relatos

dos professores, os dilemas da EPT e os mesmos questionamentos que emergiam em
minhas aulas. Estes dilemas e questionamentos me levaram a buscar compreender e
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construir respostas, por meio do dialogo com os interlocutores tedricos e da reflexao
sobre a pratica da EPT, articulando-os com a analise das informagdes, na elabora-
cao desta tese (SOUZA, 2013, p. 76-77).

Assim, na sequéncia deste artigo, daremos énfase a este processo de disputa na
construgao dos cursos.

Formacao de Professores para que Projeto de Educacao Profissional e
Tecnologica?

Discutir que Educagao Profissional e Tecnoldgica desejamos construir € de suma
importancia para desenvolvermos processos formativos de professores para essa moda-
lidade educacional.

Em primeiro lugar, devemos entender que o conceito inserido como capitulo Ill e
modalidade especifica na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei 9.394/96), com trés
artigos, primeiramente intitulado somente Educagao Profissional e alterado em 2008
para Educacao Profissional e Tecnoldgica (Lei 11.741/08), carrega uma visao que divide
as habilitagdes a partir de um certo grau de preconceito, talvez potencializado pelo his-
tdrico escravocrata brasileiro. Tal preconceito estabelece que alguns tipos de trabalhos,
mais ligados as tarefas de execugao menos valorizadas social e economicamente, dos trés
setores econdmicos (primario, secunddrio e tercidrio), tém a formagao de seus ocupantes
vinculada a essa modalidade especifica. Afinal, a formagdo de um médico, engenheiro,
agronomo ou advogado nao é profissional? Nao possui tecnologias envolvidas?

Em segundo lugar, o conceito de tecnologia precisa passar por uma analise critica,
sob pena de ser fetichizado. Considerando as dimensdes da vida humana como sendo
Trabalho, Ciéncia e Cultura, a Tecnologia é parte da cultura humana, construida histori-
camente pelas suas necessidades e escolhas. Segundo Carlos Paris (2002, p. 88),

A cultura é entendida como totalidade complexa, que compreende desde as priticas
e materiais técnico-econdmicos até as representagdes, os codigos morais e as realizagoes

expressivas, passando pelos processos de conunicagio, as formas de organizagio e as
pautas reprodutoras (grifo no original).

A articulagao da Tecnologia com as dimensdes da vida humana, inserida em um con-
ceito de cultura complexo, como nos aponta Paris, nos permite historiciza-la, negando-lhe
uma neutralidade. Dessa forma, a tecnologia ¢ parte da cultura humana de certa época,
desenvolvida cientificamente a partir do trabalho humano.

Quanto ao desenvolvimento da tecnologia e sua relacao intrinseca com a ciéncia,

A revolugao molecular-digital anula a fronteira entre ciéncia e tecnologia:
as duas sao trabalhadas agora num mesmo processo, numa mesma unidade
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tedrico-metodoldgica. Faz-se ciéncia fazendo tecnologia e vice-versa. Isso implica
que ndo ha produtos tecnoldgicos disponiveis, a parte, que possam ser utilizados
sem a ciéncia que os produziu. E o inverso: nao se pode fazer conhecimento cien-
tifico sem a tecnologia adequada (OLIVEIRA, 2013, p. 139).

Se hoje, sob o capitalismo, a ciéncia e a tecnologia tem servido para o lucro de pou-
cos, em detrimento das necessidades reais de muitos, inclusive desenvolvendo padrdes
de consumo que nao contribuem para uma melhoria da qualidade de vida - ou um Bem
Viver - e colocam sob riscos as condi¢des de vida de vérias espécies no planeta, tudo isso
é resultado de escolhas. Tratam-se de posicionamentos ético-politicos de uma sociedade
de classes hegemonizada pelo capital.

A naturalizacao e visao ingénua da técnica e da tecnologia podera conduzir ao
trabalho docente alienado - sim, o trabalho intelectual pode ser bastante alienado - con-
tribuindo para a formagao de profissionais acriticos e a servico do discurso hegemoénico,
expresso em varios conceitos que o representam, com Era da Informagao, Sociedade do
Conhecimento, Sociedade Pds-Industrial, Industria 4.0 etc.

Cada vez que educacao, e, em especial, a educacao profissional, preserva a norma
que valoriza a continua mudanga tecnoldgica, reitera os discursos que supervalo-

rizam a atual “era tecnoldgica’; e, assim fazendo, fortalece a légica pragmatica e
utilitarista e a suposta neutralidade da tecnologia.

[-]

Os conceitos de tecnologia e de técnica no momento histdrico atual sao encarados
como sindnimos. Ancorados nessa definigao dois pressupostos ganham espaco: a)
o imperativo tecnoldgico; e b) o progresso tecnoldgico. O imperativo tecnolégico
aqui é entendido como o estado no qual a sociedade se submete humildemente a
cadanova exigéncia da tecnologia (...) Esse é um aspecto bastante polémico quando
se discute tecnologia: a posicao tedrica que credita a tecnologia o status de fator
tnico e determinante das transformagdes sociais. Em outras palavras, a tecnologia
é atribuido o carater de variavel independente (QUARTIERO; LUNARDI e BIAN-
CHETTI, 2010, p. 286, 290).

Considerando os desafios para a construgao do curriculo dos cursos de formagao
inicial de professores(as) para a Educacao Profissional e Tecnologica, que permitam o
debate critico a respeito do mundo do trabalho e da cultura humana em uma sociedade
de classes, elegendo o trabalho como principio educativo e tendo na ciéncia suas bases
epistemologicas - sobretudo em tempos obscurantistas e medievos - faz-se importante o
desenvolvimento de conhecimentos filosoficos e uma praxis socialmente referenciada.
Ainda, considerando a Pedagogia como uma ciéncia do fazer formativo humano e o
meio escolar/facadémico como parte de uma totalidade social, politica e econdmica, esse
curriculo deve conter disciplinas que permitam desenvolver conceitos e categorias que
garantam uma educagdo laica e socialmente referenciada.
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Como mostramos na segao anterior, mesmo quando emergencial e desregulamen-
tada, a formagao pedagogica desenvolvida no hoje IFSul/ Campus Pelotas buscava uma
articulagao entre saberes pedagogicos, humanisticos e sociais. Verifica-se que, pelo menos
metade da carga hordria prevista para o curso, se destina a disciplinas que vao além de
uma formagao instrumental/pragmatica. No curso atual, estruturado a partir da Reso-
lucao CNE N°02//2015, essa logica é mantida. Desde o primeiro curso, criado em 1998, a
preocupacao com uma formagao critica esteve nos debates para elaboracao e execugao
do curriculo dos cursos em suas diferentes modalidades de ofertas.

Dessa forma, optamos, como Colegiado do Curso, por retardar a implementagao
das novas Diretrizes, definidas pela Resolucao CNE N*° 02/2019, as quais consideramos
um retrocesso do ponto de vista curricular, quando prevé uma série de competéncias a
serem desenvolvidas para a formagao de professores(as), direcionando a formagao para
um viés utilitarista e de adequagao a propostas pedagogicas que diminuem a autoridade
docente em processos formativos carregados de tecnologias ideologicamente utilizadas,
como forma de standardizagio educacional.

A Base Nacional Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores,
instituida juntamente com as Diretrizes, estabelece 10 competéncias gerais e mais 12
especificas, divididas em trés dimensdes: 1. Conhecimento Profissional; 2. Pratica Pro-
fissional e 3. Engajamento Profissional. A logica das competéncias, conceito trazido da
administragao para a educagao, reduzindo o papel escolar/académico a ldgica merca-
dolégica excludente, possui papel seletivo e pedagdgico, ao fazer do espaco formativo
um momento de aferi¢ao de quem é ou ndo competente, ou seja, reificando os processos
excludentes do capital. As trés dimensoes especificas estipulam os limites formativos ao
modelo educacional que se quer implementar, no qual o professor e o estudante possuem
papéis secundarios, pois os métodos e tecnologias sao mais importantes.

No caso especifico dos cursos de Formagao Pedagogica para Graduados, do qual tra-
tamos nesse texto, a Resolucao CNE N*02/2019 estipula, em seu artigo 21,

Art. 21. No caso de graduados nao licenciados, a habilitagdo para o magistério
se dara no curso destinado a Formagao Pedagdgica, que deve ser realizado com

carga horaria basica de 760 (setecentas e sessenta) horas com a forma e a seguinte
distribuicao:

I- Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das compe-
téncias profissionais integradas as trés dimensoes constantes da BNC-Formagao,
instituida por esta Resolugao.

II- Grupo I1: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou no com-
ponente curricular. (BRASIL, 2019).

Considerando que o curso atual do Campus Pelotas possui 1410 horas, isso repre-

sentaria reduzi-lo a quase metade. Estipular 360 horas para as 3 dimensoes descritas de
forma instrumental, significa formar professores(as) que serao meros reprodutores(as)
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de propostas pedagdgicas produzidas por plataformas educacionais que hoje controlam
as decisoes do CNE e que se retinem em torno do movimento empresarial denominado
Todos pela Educagdo.

Consideragoes finais

Consideramos que o histdrico aqui apresentado, relativo a uma construgao de mais
de trés décadas, antecedidas de experiéncias formativas pactuadas com outras institui-
¢Oes, realizada pelo hoje IFSul/Campus Pelotas, demonstra a capacidade de resisténcia e
de adaptacao critica de uma instituigao publica que atua na area da Educacao Profissio-
nal e Tecnologica. Essa experiéncia soma-se a varias outras, em outras areas e ofertas de
cursos que fazem da Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, um farol a sinali-
zar rumos para a construcao de uma educacao laica e socialmente referenciada.

Lutar contra a implantagao das atuais DCNs e BNCs, nas mais variadas areas, € papel
dos (as) educadores(as) criticos(as) e certamente as disputas frente a estes novos encami-
nhamentos estard na agenda daqueles que acreditam na construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria, na qual a educagao é um espago de construgao contra-hegemonica,
visando a transformagao social.

Recebido em: 28/01/2021 e Aprovado em: 20/03/2021
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