http://dx.doi.org/10.22420/rde.v14i28.1105

Novos olhares sobre género e sexualidade
Transformacoes advindas de um curso de formagio
docente

New perspectives on gender and sexuality
Transformations arising from a teacher’s training course

Nuevas miradas sobre género y sexualidad
Transformaciones desde un curso de capacitacion docente

BEATRIZ RODRIGUES LINO DOS SANTOS®
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Jequié- BA, Brasil.

MARCOS LOPES DE SOUZA"
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Jequié- BA, Brasil.

RESUMO: Este artigo objetivou analisar as marcas construidas por pro-
fessoras participantes de um curso de formagao sobre diversidade de
género e sexual desenvolvido por uma universidade estadual baiana.
Apoiamo-nos na vertente pos-estruturalista e realizamos entrevistas
semiestruturadas com cinco docentes egressas do curso e atuantes na
educagao basica. Percebemos que as professoras construiram um olhar
mais sensivel sobre as questdes de género e sexualidade, contestando
o preconceito internalizado e sentindo-se impulsionadas para esses
debates na escola, embora requeiram novas aprendizagens.
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ABSTRACT: This article aimed to analyze the outlines built by teachers
who participated in a training course on gender and sexuality diversity
developed by a state university in Bahia. We relied upon the post-
structuralism side, and conducted semi-structured interviews with
five former-alumni female professors who work in basic education.
We have noticed that these teachers built a more sensitive view of the
issues regarding gender and sexuality issues, contesting the internal-
ized prejudice and feeling urged towards such debates at schools in
spite of the fact that they require new learnings.
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RESUMEN: Este articulo tuvo como objetivo analizar las marcas cons-
truidas por profesoras participantes en un curso de capacitacion sobre
geénero y diversidad sexual desarrollado por una universidad del estado
de Bahia. Nos apoyamos en la vertiente postestructuralista y realiza-
mos entrevistas semiestructuradas con cinco profesoras regresas del
curso y actuantes en educacion basica. Percibimos que las profesoras
construyeron una vision mas sensible sobre las cuestiones de género
y sexualidad, refutando los prejuicios internalizados y sintiéndose
impulsadas a estos debates en la escuela, aunque requieran nuevos
aprendizajes.

Palabras clave: Capacitacion docente. Diversidad de género. Diversidad
sexual.

Notas introdutorias

ste trabalho trata das possiveis transformagdes construidas por docentes da edu-

cagao basica diante de suas vivéncias em um curso de formacao em género e

sexualidade desenvolvido entre os anos de 2009 a 2011, na Universidade Esta-
dual do Sudoeste da Bahia, campus de Jequié-BA.!

A primeira pesquisadora deste artigo participou deste curso no ano de 2011 e,
posteriormente, cursou o mestrado na drea de concentragao em Ensino de Ciéncias e
Matematica, no qual pode analisar mais detalhadamente as contribuicdes deste cursona
formacao docente. Para a primeira autora, o curso lhe permitiu questionar o porqué de
tantos medos e receios em dialogar sobre diversidade de género e sexual, a mobilizou a
enfrentar, de alguma maneira, esses medos e a olhar o espago escolar como um lugar de
possibilidades, de lutas e investimentos. O segundo autor deste texto foi coordenador
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do curso e essa pesquisa contribuiu para ele perceber melhor quais os efeitos dessa pro-
posta para as/os docentes que o cursaram e estao atuando nas escolas do ensino basico.

Sabemos que apesar do avango de discussdes sobre diferencas e diversida-
des, 0 espaco escolar tem dificuldade de questionar os processos normativos que nos
enquadram, sobretudo em se tratando de género e sexualidade. A escola ainda opera
violentando e, em alguns casos, expulsando aquelas e aqueles dissidentes de género e de
sexualidade. Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transgéneros, intersexuais entre tantas
outras e outros ainda ndo sao benquistas(os) na escola. Portanto, dentre outras coisas,
¢ interessante a produgao de espagos formativos que se mobilizem em desestabilizar e
problematizar as verdades construidas em torno das normas de género e de sexualidade.

Ancoramo-nos em Jorge Larrosa (2014) para pensar a formagao como um processo
de experiéncia, ou seja, a possibilidade de que algo nos acontega, de que algo nos toque
e nos afete. Embora passemos por vdrias coisas todos os dias em nossas vidas, nem tudo
que se passa é experiéncia, pois esta € carregada de sentidos. A experiéncia nos forma e
nos transforma, exigindo que nos arrisquemos, nos aventuremos e corramos riscos. Base-
ando-se em Nietzche, Larrosa (2002) nos traz que a formagao é entender como se chega
a ser o que se €. Ele complementa nos dizendo que a formagcao implica que se invista na
escuta das coisas para ouvir o que elas tém a nos dizer, sendo poderemos cancelar nosso
potencial de formagao.

Assim, a formagao docente pode ou nao afetar e tocar a(o) docente de alguma
maneira, convidando-a(0) a se rever, se repensar, a dar um passo para tras, colocar-se a
deriva e se arriscar. Ferrari e Castro (2013) nos dizem que:

A formagao docente pode ser um espago/tempo em que 0s/as professores/as tém
a oportunidade de desconstruir concepgdes naturalizadas, abalar certezas pronta-
mente construidas, revisar seus proprios valores, coloca-los sob suspeita, repensar
os curriculos escolares e as praticas pedagogicas, com vistas aampliagao das nogdes

de saberes legitimos e da pluralidade em torno da vivéncia da sexualidade, perce-
bendo, também, sua contingéncia (FERRARL CASTRO, 2013, p. 316).

Reconhecendo a importancia da formacao docente e a necessidade de incluir discus-
sOes sobre género e sexualidade € que nos inquietamos em pensar a questao de pesquisa
deste trabalho: quais as marcas o curso de formagao provocou/provoca nas/os docentes
participantes? J& o objetivo foi discutir as marcas construidas nas docentes que participa-
ram de um curso de formacao envolvendo debates sobre diversidade de género e sexual.

Na tentativa de buscar respostas, mesmos que provisdrias e parciais, a questao nor-
teadora do trabalho, faremos uma breve apresentagao de alguns referenciais norteadores
da pesquisa, posteriormente, traremos o percurso do trabalho e, seguidamente, analisa-
remos as principais informagdes construidas com o material empirico da investigagao.

Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 14, n. 28, p. 159-176, jan./abr. 2020. Disponivel em: <http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde> 1 6].



Beatriz Rodrigues Lino dos Santos e Marcos Lopes de Souza

Formacao docente e questdes de género e sexualidade

Neste trabalho, nds nos baseamos em Jorge Larrosa para pensar a experiéncia como
aquilo que produz sentido para as pessoas que a vivenciam. Para a formagao ser uma
experiéncia pressupde mudangas, pois, nao adianta sabermos algo, mas nao nos modi-
ficarmos com o que sabemos. Ao comparar a formagao como leitura, Larrosa (2002) nos
traz que a relacdo com o texto € mais relevante do que o texto em si. Portanto, a forma-
cao requer uma relagao diferenciada, que tenha sentido para as pessoas que a vivenciam.
Larrosa nos aponta a experiéncia como um caminho inseguro, que se conhece ao cami-
nhar, uma viagem ao desconhecido sem se prever o que vai acontecer, correndo riscos,
enfrentando perigos e vivenciando surpresas.

A experiéncia exige ter escuta a fim de que se possa ouvir, sobretudo, aquilo que nao
se sabe e 0 que nao quer ser ouvido. As pessoas que nao se dispuserem a isso, dificilmente
vivenciarao uma experiéncia. No caso das questdes de diversidade de género e sexual, mui-
tas pessoas ndo querem ouvir sobre essas tematicas por diferentes motivos, seja por esse
debate contestar os seus discursos religiosos, por considerarem irrelevante ou inadequado
ao espago escolar, receio de contrariar algumas familias, entre outros (BORGES; MEYER,
2008; ROHDEN, 2009). Ao negar a disposicao para a escuta, recusa-se a experiéncia.

Larrosa (2002) questiona a ideia de formagao como ajustamento das pessoas a um
modelo ideal e fixo de sujeito e, no nosso caso, de um padrao de ser docente, e investe
na formagao enquanto um processo nao prescritivo e nao normativo. Embora tenha-
mos propositos com os processos formativos, por que nao pensa-los como construgoes
abertas, inquietantes, plurais e criativas e, portanto, sem amarras ou um caminho ja pré-
-definido? Nao é um exercicio simples e tranquilo, inclusive porque ainda somos frutos
de um pensamento moderno em que a razao deve se sobrepor aos sentidos e em que
insistimos em buscar as verdades das coisas para, entao, domina-las.

Também é importante discorrer sobre o sujeito da experiéncia, sobre aquela e aquele
que a vivenciam. Ser sujeito da experiéncia € enfrentar os desafios, € se arriscar, € se expor
frente aquilo que nao se conhece. Pensando no curso de formagao de professoras(es) sobre
diversidade de género e sexual, a(0) docente que vivenciou a experiéncia transformou-se
neste processo, desprendendo de si mesmo para se olhar, € quem teve receptividade para
interagir com os didlogos e debates, é quem viu, ouviu, sentiu aquilo que ainda nao via,
ouvia ou sentia. De acordo com Larrosa (2014), o sujeito da experiéncia é um sujeito pas-
sional, que reflete sobre si mesmo com base na paixao, um sujeito que assume o padecer,
que nao seja passivo, mas receptivo e um sujeito que nao faz a experiéncia, mas a sofre.

Neste artigo pretendemos destrinchar as possibilidades de experiéncia de cada
docente, trazendo alguns momentos de exposi¢ao e como foram ou nao tocadas/o, de
maneira particular, por um processo de formagao docente em que se discutiu sobre diver-
sidade de género e sexual. Por meio das vozes das professoras evidenciamos o seu saber
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da experiéncia de forma singular, afinal nenhum sujeito consegue aprender por meio da

experiéncia do outro,
[...] se a experiéncia é 0 que nos acontece e se 0 saber da experiéncia tem a ver com a
elaboracao do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber
finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana par-
ticular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao
homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o
sem-sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da

experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal (LAR-
ROSA, 2002, p. 27).

O saber da experiéncia é o que se adquire ao passar pelo processo, portanto, ao viven-
ciar o curso de formagao docente e se este se constituiu como um processo de experiéncia as
docentes terao construido saberes. O saber da experiéncia nao é a verdade das coisas, mas
os sentidos delas. Conforme Larrosa (2002), o saber da experiéncia tem quatro caracteris-
ticas peculiares, quais sejam: € um saber finito e que mostra ao ser humano a sua finitude;
é um saber particular e subjetivo que ndo pode ser aprendido por outro sujeito; estd encar-
nado na pessoa, tendo sentido conforme o estilo do sujeito e a maneira como a pessoa se
conduz e ensina a viver a vida humanamente, em sua plenitude. Nesta andlise do que
caracteriza o saber da experiéncia nos preocupamos em entender os efeitos desse saber da
experiéncia nas subjetividades das docentes que participaram do curso.

Larrosa (2002; 2014) também destaca que a experiéncia nao é experimento, pois este
pode ser planejado, previsto e desenvolvido de maneira segura e, de certa forma, contro-
lada, j4 a experiéncia é um acontecimento, ocorrendo em ocasides raras e singulares. E
possivel construir possibilidades que gerem acontecimentos, contudo, o acontecimento
ndo esta subordinado a essas possibilidades, podendo escapar delas. Ha, portanto, ele-
mentos de incerteza e de dispersao que produzem a experiéncia, inviabilizando que ela
seja capturada ou manipulada.

Diante disso, pensar a formagao como experiéncia € apostar na possibilidade de produ-
cao de outros sentidos sobre a docéncia e, em nosso caso, sobre como lidar com as questoes
de diversidade de género e sexual na escola, enfrentando os desafios e se arriscando no
desenvolvimento de praticas educativas que contestem os processos discriminatdrios de
género e de sexualidade.

Parece-nos que os cursos de formagao inicial de professoras(es) ainda priorizam em
seus curriculos um pensamento cisheteronormativo, no qual as pessoas devem se reconhe-
cer impositivamente como cisgéneras, aceitando o sexo/género que lhes foi imputado no
seu nascimento, mesmo que nao se identifiquem nele e se definam compulsoriamente como
heterossexuais, tendo de recusar qualquer outra pratica de afetividade e desejo que escape
a heterossexualidade (VERGUEIRO; GUZMAN, 2014; NOGUEIRA; COLLING, 2015).
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Deste modo, quem nao se reconhece como cisgénero e/ou heterossexual é
invisibilizada(o) e vista(o), nos dizeres de Butler (2000), como um abjeto, ou seja, aquela(e)
que nao tem o status de sujeito, confinada(o) nos espagos sociais inabitaveis, sendo posto(a)
amargem e, em alguns casos, exterminado(a), como € o caso das travestis e mulheres e
homens trans, assassinadas(os) cotidianamente em nosso pais.

Em geral, os cursos ensinam essas normas de género e sexualidade construidas
socioculturamente e, na escola, as(0s) docentes as reproduzem quando, por exemplo, dis-
criminam uma aluna ou um aluno que escape as normas de género ou de sexualidade,
corrigem a identidade de género e sexual considerada desviante e/ou quando desejam nor-
malizé-la(o) (FERRARL CASTRO, 2013). Ao reproduzir essas normas, a escola reitera, de
alguma forma, a lesbohomobitransfobia, ou seja, 0 ddio e a violéncia contra as(os) lésbi-
cas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais (LGBTTI).

Essas lacunas nos cursos de formacao inicial de professoras(es) produziram uma
demanda maior de propostas de cursos de diferentes constitui¢des destinados as(aos)
docentes da educagao basica, a fim de que elas construissem novos olhares sobre género e
sexualidade. Asiniciativas vieram das reivindicacdes dos movimentos sociais de LGBTTI,
das politicas de satide sexual e reprodutiva com o advento do HIV/aids e também de
pesquisadoras(es) de diferentes universidades do pais envolvidas(os) com linhas de pes-
quisa sobre corpo, género e sexualidade e outras interfaces.

Inclusive ha pesquisas que trazem alguns resultados dessas investidas. Ferrari e Cas-
tro (2013) discutem algumas de suas experiéncias como formadores em trés cursos de
formagao de professoras(es) sobre as tematicas de género e sexualidade. Perceberam que
algumas/alguns docentes buscavam essa formagao com o propdsito de resolver questoes
cotidianas da escola e que nao se achavam preparadas(os) para enfrentd-las, ou que nao
foram “formadas(os)” paraisso, desejando, assim, sanar as lacunas, sobretudo em relagao
as homossexualidades. Para os autores, os cursos de formagao continuada em que esti-
veram também se constituiram como espagos para ampliacao do debate sobre género e
sexualidade que alguns/algumas docentes ja realizavam nas escolas em que trabalhavam.

No artigo de Rohden (2009), ela nos traz algumas analises de um curso de educagao
adistancia sobre género, sexualidade e raca/etnia desenvolvido para profissionais da area
de educagao (docentes, coordenadoras/es pedagogicas e gestoras/es) de escolas puiblicas
brasileiras e com a intengao de construir novas compreensodes sobre os processos discri-
minatdrios envolvendo o racismo, o sexismo e a homofobia no ambito escolar. O curso foi
coordenado pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos em arti-
culagao com o governo federal brasileiro e o British Council (6rgao do Reino Unido que
desenvolve agoes na area de direitos humanos).

A pesquisadora destaca que durante o curso ainda existia uma naturalizacao e legiti-
magao das desigualdades de género, sexuais e étnico-raciais, porém, houve um processo
de abertura por parte de alguns/algumas docentes, especialmente, ao reconhecer os
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preconceitos que elas/eles produziam na sala de aula e, a partir dai, romper com essa vio-
léncia (ROHDEN, 2009).

Prado e col. (2009) se debrugaram em analisar as potencialidades de um curso de for-
magcao docente do Projeto Educacao sem Homofobia, coordenado pelo Nucleo de Direitos
Humanos e Cidadania Gays, Lésbico, Bissexual e Transexual da Universidade Federal de
Minas Gerais em parceria com outras instituigoes e financiado pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade do Ministério da Educagao. O projeto ocorreu
entre 2007 e 2009 e foi ofertado para docentes da educagao basica dos municipios de Belo
Horizonte e Contagem, no estado de Minas Gerais.

Esse projeto teve o propdsito de questionar as praticas homofobicas no ambiente
escolar e auxiliar as(os) docentes na construgao de projetos de intervencao para serem
desenvolvidos em escolas com o intuito de diminuir a homofobia. As(os) autoras(es) nota-
ram que, ao iniciar o curso, muitas(os) docentes nao reconheciam a homofobia na escola,
entendendo que o espago em que trabalhavam era acolhedor das diferengas, porém,
ao longo do curso foram identificando essas formas de violéncia que eram silenciadas.
Também perceberam que algumas/alguns educadoras/es estavam utilizando estratégias
aprendidas durante os encontros e que, em alguns dos projetos, houve o envolvimento
de outras(os) docentes nao participantes do curso, mas interessadas(os) no trabalho; ja
em outras circunstancias, houve colegas que estranharam as agoes contra a homofobia na
escola (PRADO et al., 2009).

Os trabalhos nos indicam que as diversas propostas de cursos de formagao docente
com as tematicas género e sexualidade tém, de alguma forma, mobilizado alguns/algumas
professoras(es) a questionar suas vivéncias escolares, sobretudo em relagao ao sexismo e a
lesbohomobitransfobia. Entretanto, mesmo vivenciando espagos formativos, as(os) docen-
tes ainda encontram barreiras que dificultam a execugao de atividades, especialmente com
o recrudescimento de grupos conservadores, como o Movimento Escola Sem Partido, que
insiste em minar os trabalhos com género e sexualidade nas escolas.

As trilhas construidas nesta pesquisa

Apresentamos o percurso metodoldgico desse trabalho ndo como receita pronta e
dada, pois, sabemos da multiplicidade de olhares e escolhas para uma pesquisa, por-
tanto apresentaremos os modos que elegemos para caminhar articulados com as nossas
escolhas tedricas e politicas. Salientamos que essas op¢oes dizem muito da nossa produ-
¢ao enquanto pesquisadora e pesquisador.

Ao enveredar pelos escritos de Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2014), construimos
o caminho metodoldgico com base no que elas consideram como um processo de “zigue-
zaguear”, movimentando-nos entre as escolhas no campo de investigagao e as produgdes
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sobre as discussdes de género, sexualidade e formacao de professoras/es. Assim foi pos-
sivel estranhar, desconfiar, questionar, percebendo as lacunas e os atravessamentos que
também acontecem nessa investigacao. E foi ziguezagueando que produzimos este tra-
balho, entendendo-nos como pesquisadora e pesquisador, ex-cursista e coordenador do
curso, e também colocando em xeque esses lugares e, portanto, também nos contestando.

Neste trabalho também nos propomos a olhar para as mintcias que subvertem a
“ordem” naturalizada, repensando, revendo e refazendo continuamente os caminhos
que escolhemos trilhar. Como Louro (2007) nos diz:

Conhecer, pesquisar e escrever nessa 6tica significa resistir a pre-
tensao de operar com «a verdade». Implica entender que qualquer
verdade ou certeza (incluindo, obviamente, as nossas) esta ancorada
no que é possivel conhecer num dado momento, portanto é provi-
soria, situada (LOURO, 2007, p. 241).

O primeiro passo da pesquisa foi detalhar melhor sobre o curso para, em seguida,
buscar aquelas docentes que o concluiram. Com base nas informagdes obtidas com o coor-
denador da proposta, segundo autor deste trabalho, o curso de formagao tinha o propdsito
principal de se constituir enquanto um espago de produgao de sentidos e de incentivo para
a elaboracao de praticas educativas que promovessem o enfrentamento ao preconceito e
discriminagdo de género e de orientacao sexual nas escolas. Este projeto era direcionado
para professoras/es e licenciandas/os de diversas areas de conhecimento.

O curso tinha uma carga horaria de 200 horas, iniciava-se em abril e terminava em
dezembro de cada ano. Neste trabalho apresentaremos os resultados da pesquisa feita com
ex-cursistas que participaram nos anos de 2009, 2010 e 2011. Em geral, os encontros do curso
ocorriam aos finais de semana (sextas-feiras e aos sabados), pois, eram os dias e horarios
que as/os docentes tinham maior disponibilidade para participar das a¢des. Em 2009, 26
pessoas participaram do curso, em 2010, 27, em 2011, 86 concluiram o curso.

As principais tematicas abordadas no curso foram: conceituagdes de género e sexua-
lidade; feminilidades e masculinidades; feminismos; homossexualidade; bissexualidade;
lesbianidade; travestilidade; transgeneridade; religido e diversidade de género e sexual; vio-
léncia contra as mulheres no Brasil; movimento LGBTTI e educagao; preconceito e violéncia
contra a comunidade LGBTTI; direitos humanos com énfase para os grupos minoritarios
e sexismo e lesbohomobitransfobia nas escolas.

Nos encontros do curso eram realizadas diferentes atividades tais como: andlise de
curtas e longas-metragens (Longe do Paraiso, Transamérica, Thelma e Louise, Milk, a voz
da igualdade, Meninos nao choram, O segredo de Brockeback Mountain e Pra que time
ele joga?); discussao de animagao (Minha vida de Jodo); leitura e debate de artigos cienti-
ficos (de autores como Guacira Lopes Louro; Sdcrates Nolasco; Sérgio Carrara; Lourdes
Bandeira; Marina Reidel e Alipio de Sousa Filho); exposicdes e rodas de conversa com
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pesquisadoras(es) e ativistas do movimento LGBTTI; relatos de experiéncias vividas por
lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais; dinamicas e debates. Ade-
mais, as(0s) cursistas elaboravam um projeto de intervengao sobre diversidade de género e
sexual e 0 desenvolviam em espagos escolares escolhidos por elas/eles e, no tiltimo encon-
tro do curso, todas(os) apresentavam o resultado das agoes educativas.

Nao houve dificuldades para contatar as professoras que participaram da pesquisa.
O contato foi feito por meio de telefonemas e, depois, foram feitas visitas as escolas em
que trabalhavam para que pudéssemos dialogar sobre o curso de formagao docente em
diversidade de género e sexual. Neste artigo trabalhamos com cinco das oito professoras
entrevistadas. Para identificar as docentes, nos utilizamos codinomes de professoras que
marcaram a vida da primeira autora do trabalho. No quadro 1 apresentamos as informa-
¢Oes gerais das cinco professoras que participaram desta investigagao.

Como instrumento de produgao das informagoes, nds optamos pela entrevista semies-
truturada (FLICK, 2009), utilizando de um roteiro pré-estabelecido, sendo que outros
questionamentos surgiram nos momentos em que dialogamos com as professoras. O uso
da entrevista como ferramenta nos permitiu perceber como cada professora encarou a
vivéncia no curso de formagao, como o curso a afetou. A primeira autora do artigo teve mais
facilidade em dialogar com as professoras sobre as diferentes impressdes e sentidos produ-
zidos por intermédio da vivéncia naquele espago formativo, pois ela também fez o curso
em 2011. Antes de cada entrevista foi apresentada detalhadamente a pesquisa para cada
uma das professoras e todas assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido. Res-
saltamos que todas as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas na integra.

Quadro 1: Apresentacdo geral das professoras.

TEMPO DE CIDADE ANO
INIOLATS GRADUACAO ATUACAO s QUE 1311101003
FICTICIO NA TRABALHA FEZ O
DOCENCIA CURSO
. . Educaca o
Aline Pedagogia In fl;f:tiiglao 28 anos Jequié-BA 2010
Joanina Ciéncias Ciéncias 26 anos Jequié-BA 2009
. . Coordenadora o
Lina Pedagogia Pedagégica 4 anos Jequié-BA 2011
. . Vice-diretora .
Sandra B.lologl.a € Mais de 20 Ipia-BA 2010
Filosofia . . anos
Filosofia
Vilma Biologia Fisica 11 anos Jequié-BA 2011

Fonte: Autora do trabalho
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Nossas andlises se pautaram na problematizacao, como trazido por Foucault (2010),
ou seja, em um processo de desprender-se de si, separar-se de si mesmo, buscando desco-
nhecer o que é conhecido, investindo em pensar diferentemente daquilo que se pensava.
Entendemos que problematizar é dar um passo para tras e langar um olhar de estranha-
mento para as questoes que, no decorrer de nossas trajetdrias, sao consideradas normais,
naturais ou como verdades (MARSHALL, 2008).

Olhares e transformagoes construidos com a vivéncia formativa

Dialogamos com as professoras que, em algum momento, foram tocadas pelas dis-
cussoes de género e sexualidade e, sobretudo, se oportunizaram vivenciar a experiéncia,
observando suas particularidades e singularidades, diante de uma formagao que contri-
buiu ndo s6 para o campo profissional, mas também para a construgao de novos sentidos
em suas vidas.

Para a professora Aline, a formagao docente lhe possibilitou um novo olhar, em
especial, para aquelas(es) criancas da escola que se produzem em outros géneros e sexu-
alidades destoantes da ordem cisheteronormativa. Algumas vezes, as(0s) professoras(es)
da educacao infantil e do ensino fundamental insistem em reiterar as normas sociais de
género e sexualidade, evitando que meninos brinquem com meninas, usem cores como
rosa e vermelho, brinquem com bonecas ou com utensilios de cozinha para criangas,
usem roupas, aderecos e acessorios considerados femininos e que tenham gestos e atitu-
des entendidas como femininas, tais como timidez, delicadeza e docilidade. Isso também
¢ aplicado para as meninas a fim de que elas sejam proibidas de vivenciar o que € lido
como masculino (FELIPE; GUIZZO, 2008).

Para muitas(os) docentes as transgressdes as normas de género indicariam que o
menino estaria se tornando gay e a menina lésbica. A possibilidade de ter uma crianga
trans, que nao se reconheca no seu sexo/género atribuido ao nascimento, causa panico
em muitas(os) docentes que, em geral, aumentam a vigilancia sobre ela(e), desejando
corrigi-la(o) e instruindo muitas familias a buscar uma forma de curar o que ainda con-
sideram como doenca ou disttrbio.

O medo da homossexualidade e da transgeneridade ainda persegue as pessoas em
nossa sociedade. Essas verdades foram construidas socioculturalmente e continuam
sendo produzidas em muitas de nossas escolas. Assim, quando Aline diz que modificou
seu olhar, ela esta falando da maneira que ela vé, pensa e age com criangas e adolescen-
tes que subvertem a cisgeneridade e a heterossexualidade.

Além disso, para Aline, as diferentes atividades desenvolvidas no curso fortaleceram
ainda mais as discussdes para serem levadas para a escola. Notamos como a professora
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Aline é sensivel ao perceber a necessidade de, permanentemente, a/o professor/a se
reconstruir diante das demandas advindas da escola:

Hoje eu jd vejo desse jeito, jd recebo alunos pequenininhos que apresentam algumas caracte-
risticas e como eu via antes, o meu olhar hoje é outro. Minha relagdo com a familia é outra,
entdo seria muito bom, por isso, que eu digo que hd um crescimento e hd... A gente sai assim
daquele pensamento que ndo sabia nada. Eu ndo posso mais dizer: eu ndo sei nada, nunca
ouvi falar, entendeu? Ai vem, tem as fontes, tem os filmes, tem as pessoas que jd tén essas
viténcias, tem a realidade do ambiente da escola, tem a realidade da comunidade escolar e da
prépria sociedade, ndo é? E a midia traz isso a tona pra gente, entdo, a gente ndo pode dizer
mais que td pensando do mesmo jeito, ndo dd pra esconder, nio é? Por que eu também, nao
€? Nio adianta dizer que e aprendi tudo porque eu aprendi muito pouco, porque qualquer
um de nds sabe muito pouco sobre as coisas, estd tudo mudando o tempo todo. Os conceitos
mudam, a ideia hoje é de uma forma, os livros trazem pra gente, na mesma hora ja
tem novas pesquisas, novas descobertas. E é por conta disso que a gente tem que
estar, independente de ser professor, ou de qualquer area da educagao, em todas as
areas, a gente tem que ter essa sede de busca pra gente estar reconstruindo esses novos con-
ceitos, principalmente sobre a temdtica que estamos abordando agora, sobre as sexualidades,
sobre qualquer tematica em relagao a nossa convivéncia com o outro. Esse € o obje-
tivo (Professora Aline - Turma 2010 - grifos nossos).

A professora Aline demonstra como pensava antes do curso de formagao docente
e como atualmente compreende as discussdes sobre os géneros e as sexualidades. De
forma mais abrangente a professora percebe a necessidade de continuamente aprofun-
dar-se ainda mais em novas pesquisas para que a sua formacao tenha respingos no espago
escolar em que atua. Desta forma, por meio do curso de formagao houve uma possibili-
dade da professora pensar sobre sua pratica pedagdgica e buscar transformagoes para
seus pensamentos, sensagoes e sua pratica.

Ao afirmar que o seu olhar hoje é outro e que a sua relagao com a familia € outra,
Aline nos relata como foi afetada por esse acontecimento, que a tirou do lugar e a modi-
ficou. Contribuindo com esse pensamento, Larrosa (2011) nos diz que:

aexperiéncia é um movimento de ida e volta. Um movimento de ida porque a expe-
riéncia supde um movimento de exteriorizagao, de saida de mim mesmo, de saida
para fora, um movimento que vai ao encontro com isso que passa, ao encontro do
acontecimento. E um movimento de volta porque a experiéncia supde que o aconte-
cimento afete a mim, que produz efeitos em mim, no que eu sou, no que eu penso, no
que eu sinto, no que eu sei, no que eu quero, etc. Poderiamos dizer que o sujeito da

experiéncia se exterioriza em relagao ao acontecimento, que se altera, que se aliena
(LARROSA, 2011, p. 06-07).

Aline fez um movimento de ir e vir, pois por mais que o curso de formagao tenha
ofertado subsidios para que ela se transformasse e se repensasse, se ela nao fosse tocada,
a formagcao docente nao teria sido uma experiéncia. Como Aline mesmo diz “a gente tem
que ter essa sede de busca pra gente estar reconstruindo esses novos conceitos [...]” e essa
sede permitiu que a exterioridade, no caso o curso de formagao, alcangasse o seu interior e
a tenha tocado para as discussoes.
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Ja para a professora Joanina, a formagao docente foi de suma importancia para a cons-
trugdo de sua pratica pedagdgica e deixou marcas bastante significativas, como ela mesma
relata ao ser questionada sobre o curso:

Contribuiu muito, até porque é uma disciplina nova e que, as vezes, a gente nio sabe nem de
que forma abordar essa disciplina. Porque se vocé vai trabalhar com adolescentes, vocé tem que
ter um linguajar apropriado para a idade e tudo. E esse curso nos deu um empurrio bom, nos
ajudou muito. Foi muito bom. Entdo assim, até para desenrolar mesmo e ter traquejo com eles,
manejo, forma de lidar e tudo, consequir enfrentar o que vinha de I3 para cd de uma forma natu-
ral. Entdo, tudo isso foi abordado assim no curso [...]. Contribuiu, contribuiu muito, porque,
as vezes, pelo fato de que nao tinha a disciplina, isso dificultava. Vocé nao saber de que
forma abordar o tema. E quando vocé participa do curso fica natural. E uma coisa natural
que faz parte da vida, que a familia nunca fala, nio é? Entdo, o professor falando en um lingua-
jar mais acessivel, entdo facilitou muito. Tudo isso veio do curso (Professora Joanina - Turma
2009 - grifos nossos).

Com as discussoes do curso de formacao, Joanina teve mais facilidade para dialogar
com suas/seus alunas/os sobre essas tematicas, pois entende que hd um determinado lin-
guajar a ser desenvolvido com as/os discentes e que, de alguma forma, o curso a mobilizou,
deu um empurrdo. Para Joanina hd um modo de falar e de fazer que ela entende como cor-
reto ou ideal para a crianga e a/o adolescente quando se trabalha com sexualidade, ha um
saber sobre como falar e ensinar essa tematica na escola e que ela e outras docentes tém
necessidade de aprender.

E o que ficou do curso? Para Joanina o curso lhe permitiu olhar para a sexualidade como
algo mais natural, espontaneo, algo que é parte da vida e ndao uma questao ilicita, imoral,
problema ou algo dificil de ser abordado na escola, mesmo porque a sexualidade estd na
escola, a gente desejando ou nao. Como dito por Guacira Lopes Louro:

As questOes referentes a sexualidade estao, queira-se ou nao, na escola. Elas fazem
parte das conversas dos/as estudantes, elas estao nos grafites dos banheiros, nas pia-
das e brincadeiras, nas aproximagdes afetivas, nos namoros; e nao apenas ai, elas estao

também de fato nas salas de aula — assumidamente ou nao -, nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes (LOURO, 2014, p. 135).

Essa provocagao propiciada pelo curso também foi percebida no trabalho desenvolvido
por Souza (2016). Ele menciona que o curso de formagao docente sobre género e sexualidade
também minimizou as dificuldades das(os) docentes em dialogar sobre essas tematicas na
escola, ja que muitas(os) delas(es) se desviavam dessas discussoes quando estas atravessa-
vam o espaco escolar.

Houve outros relatos que também nos fizeram pensar as marcas do curso de formagao,
como foi o caso da professora Lina. Esta professora se pds a pensar sobre o que € ser diferente
em nossa sociedade: afinal como se produz a/o diferente? O que é ser diferente? Para Lina:

Olha uma das grandes marcas que o curso deixou para mim foi, assim, ndo ¢ que eu
nao tinha respeito, nao é nada disso, com a vida do outro. Isso nao existe. Eu acho que
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respeito aos principios e aos valores, vocé traz essa bagagem consigo e vai se aprimo-
rando... Mas assim, de ter uma sensibilidade maior, é... Um olhar maior em relagdo as questdes
assim, de... de... de género, nio ¢? Comegar a entender um pouco, 0 minimo, porque eu
sei que tem muita coisa que um curso s6 nao abrange, nao tem nem como. Mas foi ter
assim mais um olhar sensivel para compreender que o que a gente acha diferente nao
é o diferente, é a minha verdade, que eu acho que é a minha verdade, que é o diferente,
para o outro nao é o diferente. Eu comecei a perceber isso at. Eu acho que é uma das grandes
marcas que fez realmente, foi comegar a duvidar das coisas estabelecidas, como conceitos prontos
e comegar a enxergar que a verdade minha nio é a verdade do outro. O que eu acho que é correto,
que eut tenho os meus preceitos ndo é o do outro e para chegar a um ponto, e a um senso comum é
0 respeito ao senso comurn e passar mais a entender e enxergar o ponto de vista do outro (Prof.2
Lina - Turma 2011 - grifos nossos).

Lina nos provocou a pensar como as discussoes de género e sexualidade ainda estao
muito marcadas por um processo de preconceito e discriminagao, em que a sociedade
demarca e enquadra o individuo em um processo de normatizagao. Para a professora Lina
nos ainda somos uma sociedade de enquadramentos. Nessas demarcagoes a sociedade
produz o que é ser diferente e quem ou quais instancias produzem diferengas. Assim, nos
questionamos como nds, enquanto sociedade, produzimos tais verdades. Existe uma tinica
verdade? As questoes de género e sexualidades devem ser vividas apenas de uma forma, ou
existem varias possibilidades? Afinal, quem delimita quem ¢ ou nao diferente? Conforme
Louro (2008, p. 22) nos traz: “a diferenga nao é natural, mas sim naturalizada. A diferenca é
produzida através de processos discursivos e culturais. A diferenca é ensinada”.

Com o curso Lina assumiu a postura de questionar as discussoes enraizadas e produ-
zidas como verdade pela sociedade. Em se tratando das discussdes sobre a sexualidade,
Michel Foucault (1988), desde o seu livro sobre a “Historia da sexualidade”, assegurou que
houve uma explosao discursiva sobre a sexualidade, passando a ser vigiada e controlada
por varias instituigoes. Para o autor, a escola, as igrejas, as familias e a propria ciéncia toma-
ram para si a autoridade para falar sobre a sexualidade, construindo determinadas verdades
e com o propdsito de silenciar alguns discursos e controlar os desejos, prazeres e vontades
(FOUCAULT, 1988). Esse controle de quais verdades devem ser normatizadas e fixadas vém
de um longo tempo, legitimando alguns discursos e silenciando outros.

Sendo assim, notamos como Lina repensou e permitiu perceber que existem intime-
ras diferencas e, portanto, diferentes possibilidades de ser e estar no mundo e de pensar as
sexualidades e os géneros, embora as diferencas sejam hierarquizadas e, com isso, algumas
sao empurradas para as margens. Essas inquietacdes de Lina nos estimulam a pensar que a
formagao implica exercitar nossa capacidade de escuta, de se expor, se colocar a deriva, ler
0 que as coisas tém a nos dizer, como Lina o fez ao pensar sobre as diferencas. Escutar tam-
bém é ouvir o que o outro tem a dizer e reconhecer o seu posicionamento (LARROSA, 2002).

Lina se permitiu, por meio do curso, duvidar das coisas estabelecidas como conceitos
prontos. Ou seja, 0 curso questionou verdades fixas, colocou-as em xeque e proporcionou a
professora uma reflexao de si mesma. Lina nos relata também que, embora o curso a tenha
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provocado de diferentes maneiras, ndo deu conta de tudo, ja que foram priorizadas deter-
minadas questdes, portanto, deve-se continuar buscando novos olhares e transformagdes.
Ainda pensando as marcas das/os sujeitas/os apos o curso de formagao, Sandra nos
diz como seu olhar mudou:
Eu passei a visualizar melhor essa questdo do preconceito, porque antes eu nao enxer-
gava, et ndo via com clareza nas entrelinhas. Como se diz, onde estd embutida essa
questao do preconceito das pessoas? Eu tenho amigos homossexuais, eu tenho amigas
lésbicas, tudo bem, mas quando era minha familia a coisa mudava de figura. Doenga,
a pessoa precisa de tratamento, essas coisas. Entao, vocé comega a enxergar isso nas
falas das pessoas, nos discursos delas, até em relagao aos alunos. “Esta vendo aquele
menino tao bonito? Mas é gay”. “Fulano é gay, que desperdicio!”. Entao, essa clareza

de visar essa mudanga em como vocé enxerga o preconceito (Profa. Sandra — Turma
2010 - grifos nossos).

Sandra reconhece como o preconceito estd internalizado nas pessoas e que o curso lhe
permitiu olhar de outra forma e reconhecer os discursos heteronormativos. Seu olhar foi
contestado e, assim, ela foi questionando o discurso de que ahomossexualidade € uma pato-
logia. Aprendemos com a psicologia, psiquiatria e medicina do final do século XIX a associar
os homossexuais como doentes, ja que, 0 chamado homossexualismo foi uma invencao des-
sas ciéncias, tratando-o como um desvio sexual, um transtorno de personalidade, ou seja,
o homossexual era diferente do heterossexual, pois o primeiro apresentava um desvio bio-
-psiquico que deveria ser curado por meio de intervengdes terapéuticas (FERRARI, 2015).

Somente em 1990, a Organizagao Mundial de Satide despatologizou a homossexuali-
dade, retirando-a da Classificag¢ao Internacional de Doencas. Contudo, em 2011, tramitou
no Congresso Nacional um projeto de lei que autorizaria o uso de terapias de reversao da
orientacao sexual por parte das(os) psicologas(os), mas, felizmente, este projeto foi arqui-
vado. Embora Sandra tenha repensado nesta leitura da homossexualidade como patologia,
esse discurso ainda € construido por muitas pessoas e instancias sociais.

Sandra também repensou o pensamento de que alguém bonito nado poderia ser gay,
pois seria um desperdicio para as mulheres. Esse é um olhar heteronormativo, aprendido
enaturalizado por toda sociedade, onde 0 homem existe para o desejo das mulheres e vice-
-versa e que, ao nascer homem, ele deveria obrigatoriamente desejar afetiva e sexualmente
uma mulher e ndo outro homem. No pensamento heteronormativo, um homem que deseje
outro seria um desperdicio para as mulheres heterossexuais.

A professora também relata que as/os alunas/os tém o preconceito enraizado e que a
heteronormatividade é reiterada todo tempo no espaco escolar. Guacira Lopes Louro (2011,
p- 66) nos ajuda a pensar que “o campo da Educacao opera, muito expressivamente, na pers-
pectiva da heteronormatividade — ou seja, dentro da norma heterossexual, quer dizer, no
entendimento de que todo mundo €, ou deveria ser, heterossexual”.

Sandra tem amigas lésbicas e amigos gays, mas, antes do curso, se acontecesse de um
dos seus familiares assumir-se como lésbica e/ou gay, ela agiria com lesbohomobitransfobia,
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nao entendendo essas sexualidades como possibilidades de vivencias dos desejos e dos
afetos, mas como doengas e que deveriam ser curadas, evidenciando uma forma de 6dio e
violéncia contra as(os) LGBTTL

Na pesquisa de Souza e Santos (2014) realizada com professoras/es de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Programa de Formagao de Professores (Parfor), eles
perceberam que ao questionar essas/es docentes sobre a possibilidade de seus/suas filhas/
0s assumirem-se como homossexuais ou lésbicas, muitos/as as/os apoiariam, enquanto
outras/os teriam bastante dificuldade de acolhimento e que, antes, tentariam “corrigir” esses
desejos e afetividades de todas as formas, com a ajuda de psicélogas/os, igrejas ou mesmo
apresentando alguém do outro sexo/género para ficarem e/ou namorarem. Apos a vivén-
cia no curso, Sandra repensou sobre isso e lida com esta questao de outra forma. O curso a
afetou de alguma maneira, instigando-a se rever.

As professoras Sandra e Vilma repensaram sobre os preconceitos em relagao as homos-
sexualidades com a vivéncia no curso e isso também foi percebido em outras investigagdes.
A pesquisa de Borges e Meyer (2008) investigou, entre outras coisas, 0s possiveis efeitos de
uma proposta formativa nas praticas pedagdgicas das professoras participantes. Este curso
intitulava-se “Educando para a Diversidade”, executado por uma organizagao nao-gover-
namental que atuava junto aos direitos sexuais na cidade de Porto Alegre-RS e financiado
pelo Programa Brasil Sem Homofobia. Foram entrevistadas professoras que participaram
do curso, sendo que uma das mudangas identificadas nas analises foi o reconhecimento de
posturas preconceituosas por parte delas proprias, embora reconhecam que ainda apresen-
tem dificuldades em desenvolver acdes contra a homofobia.

No caso da professora Vilma, embora ela diga que o curso tenha aberto a sua mente
para algumas questdes de género e sexualidade, ainda compreende a homossexualidade
como desperdicio, diferentemente de Sandra, que entrou com esse pensamento, mas deu
outros sentidos a ele, se oportunizando questionar a heterossexualidade compulsoria e
outras marcas que normatizam os géneros e as sexualidades. Para Vilma:

Foi isso, abriu mais (risos)... Abriu mais a mente porque a gente tem na realidade muito
preconceito, ndo é? A gente tem assim é... um tabu, sei Id. E af hoje estd se tornando tdo natural
e, assinm, abre mais nossa visdo, ndo é? No curso a gente percebe também, pela forma que traz
essa questio, abre mais a nossa mente... A gente ainda tem, ndo vou dizer que nio, porque, as

vezes, eu digo: “Oh meu Deus, que desperdicio, aquele menino tio bonito (risos)” (Profa. Vilma
—Turma 2011 - grifos nossos).

Vilma discorre que ainda existe muito preconceito na sociedade e que hoje as questdes
de género e sexualidade estao se naturalizando. Ao mesmo tempo, relata que ainda tem pre-
conceitos e, as vezes, acha desperdicio um homem bonito ser gay. Desperdicio para quem e
por queé? Talvez pense assim porque espera que 0 homem compulsoriamente deva desejar
uma mulher e ndo outro homem. Diante disso, para pensar até que ponto para a professora
Vilma o curso se configurou como uma formagao marcada pela experiéncia, nds retoma-
mos os dizeres de Jorge Larrosa:
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[...] aexperiéncia é o que me acontece e 0 que, a0 me acontecer, me forma ou me trans-
forma, me constitui, me faz como sou, marca minha maneira de ser, configura minha
pessoa e minha personalidade. Por isso, 0 sujeito da formagao néo ¢é o sujeito da edu-
cagao ou da aprendizagem e sim o sujeito da experiéncia: a experiéncia € a que forma,
a que nos faz como somos, a que transforma o que somos e o que converte em outra
coisa (LARROSA, 2014, p. 48).

Com a colaboragao de Jorge Larrosa arriscamos dizer que apesar de a professora Vilma
ter feito e concluido o curso de formagao, ela foi pouco transformada.

Essa pesquisa nos ajudou a pensar as diferentes marcas que a formagao docente pode
deixar em um/a professor/a e que, apesar de passar pela formacao docente e de algumas
pessoas serem tocadas, outras nao o sao, ou seja, a formacao docente nao é uma garantia
de que a experiéncia aconteca. A busca de uma formagao € aventurar-se, ¢ um arriscar-se,
podendo ou nao produzir experiéncia.

Que venham outros empurrdes...

Salientamos para cada leitor/a, professor/a e pesquisador/a que se interessou em ler esta
investigagao que o texto € apenas uma possibilidade de leitura sobre a formagao docente
e as questdes de género e sexualidade, portanto, outros olhares podem ser langados sobre
a discussao. Aqui apontamos algumas problematizagoes baseadas em nosso olhar e nas
experiéncias que vivemos, enveredadas pelas vozes das docentes e ancoradas nos referen-
ciais que direcionaram a analise, destarte, ndo podemos dizer que o trabalho esta encerrado.

Ressaltamos que nos ancorarmos nos escritos de Jorge Larrosa e sua compreensao do
conceito de experiéncia como aquilo que move/moveu as/os docentes a desenvolverem
seus trabalhos. Assim, investigamos nos relatos se a formagao docente as tocou de alguma
maneira, trazendo novo sentido para suas vidas.

Foram diversos os efeitos possibilitados pela vivéncia no curso de formagao e ele tocou
as professoras de forma singular, subjetiva e pouco possivel de ser repetida. Podemos men-
cionar a subversao dos olhares discriminatdrios e excludentes em relacao a diversidade de
genero e sexual, embora uma das professoras, Vilma, ainda veja a heterossexualidade como
compulsdria, especialmente para os garotos.

Para outra professora, Aline, nao ¢ possivel dizer, apds a vivéncia no curso, que nao
sabe nada ou que nunca ouviu falar sobre género e sexualidade, pois, de alguma forma, o
curso proporcionou a producao dos saberes por meio dos didlogos, sensibilizacdes, refle-
x0es e discussOes sobre curtas e longa-metragens e reflexdes das vivencias da comunidade
LGBTTL Ressalta-se também que as professoras nao aprenderam tudo, mesmo porque,
novas releituras sobre essas tematicas se constroem permanentemente.
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Novos olhares sobre género e sexualidade: transformagoes advindas de um curso de formagao docente

Sentirem-se impulsionadas para dialogar sobre género e sexualidade na escola foi uma
das marcas propiciadas pelo curso, inclusive, contestando as interdi¢des em relagao a sexua-
lidade. Esperamos que novos empurrdes para o debate sobre diversidade de género e sexual
sejam provocados por tantos outros espagos formativos que se desenvolvem nos diferen-
tes locais do Pais. Apostamos na formagao como uma travessia, uma aventura em busca do
que se desconhece, arriscando-nos por novos caminhos, mesmo que tortuosos e incertos.

Recebido em: 30/05/2020 e Aprovado em: 16/06/2020

Notas

1 Apoio: CAPES.
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